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INTRODUGAO

No desenvolvimento do nosso projeto de pesquisa identificamos, analisamos e discutimos 0s
aspectos tedrico-metodologicos apresentados em artigos publicados pelo Cadernos de Pesquisa.
Temos por objetivo apresentar 0s aspectos e algumas consideragdes teodrico-metodoldgicas
identificadas em alguns artigos publicados pelo Cadernos de Pesquisa (CPs) da Fundacdo Carlos
Chagas (FCC) no periodo de 2005 a 2014.

As contribuicdes para a compreensdo tedrico-metodologica da pesquisa educacional no Brasil
sdo apresentadas pelos autores na realizacdo e apresentacdo de seus estudos e pesquisas conforme
identificamos nos artigos publicados pelo CPs. Identificamos elementos que caracterizam as pesquisas
educacionais: objeto de pesquisa; metodologia; descritor, conceito e categoria de analise; concepgéo e
conceito de pesquisa educacional ou similar; fonte de pesquisa (teses, dissertac@es, artigos, dossiés);
procedimentos; modalidades; institui¢ao; vinculacdo; e, sujeitos. Esses sdo alguns dos componentes da
pesquisa educacional conforme apresentados pelos autores dos artigos analisados.

Nossa abordagem de pesquisa € o Materialismo historico-dialético a partir do qual discutimos
e estudamos nosso objeto de estudo como resultado de mdltiplas determina¢es ao consideramos sua
historia, caracteristicas e composicao.

Consideramos que um dos temas mais discutidos é a contribuicdo da pesquisa académica e das
realizadas pelos profissionais em exercicio para melhoria do processo de ensino-aprendizagem na
Educacdo Basica. As formas e tipos de pesquisa também sdo destacadas nos estudos citados. Diante do
exposto, afirmamos que o periddico cientifico Cadernos de Pesquisa contribui para o0 avanco e
divulgacdo da pesquisa educacional e para o debate entre os pesquisadores da area da educacao.

A tabela a seguir apresenta o nimero de artigos publicados nos respectivos anos, que

apresentam os descritores pesquisa e/ou pesquisas em seus titulos ou palavras-chave.



Ano de publicacdo | NUmero de artigos | Nome dos autores
com os descritores

2005 8 Marin, Bueno e Sampaio; Tardif e Zourhal;
Durand, Saury e Veyrunes; Zeichner e Pereira;
Ludke e Cruz; Delgado e Muller; Gatti; Brandao,
Mandelert e Paula;

2006 6 Campos, Fullgraf e Wiggers; Crahay; Haddad;
Lopes; Alves-Mazzotti; Moraes;

2007 1 Candau e Lelte;

2008 2 Rossetti-Ferreira, Amorim, Soares-silva, Oliveira;
Duarte, Oliveira, Augusto e Melo;

2009 4 Moreira, Velho; Campos; Silva; Perelra, salgado e
Souza;

2010 1 Brandao

2011 6 Myers; Paiva; Alexandre; Silva; Lombardi; Bicudo
e Kluber;

2012 1 Beineke

2013 2 Silva e Pereira; Cipiniuk;

2014 6 Kuhlmann Junior; Kleinert e Wagner; Fernandes;
Fartes; Dalbosco; Consoni e Mello;

Fonte: Elaborada pelos autores (2016).

No inicio caracterizamos a pesquisa educacional. Depois apresentamos as discussdes teorico-
metodoldgicas dos autores na realizacdo das pesquisas em educacgdo. Por fim, apresentamos alguns
apontamentos dos autores sobre os desafios que se colocam para a realizagdo da pesquisa educacional.
Esclarecemos que alguns artigos ndo sdo citados mesmos apresentando os descritores, por nao
tratarem dos aspectos tedrico-metodologicos da pesquisa educacional.

CARACTERIZACAO DA PESQUISA EDUCACIONAL NOS ARTIGOS SELECIONADOS

Relevante caracterizarmos a pesquisa educacional para os seguintes desdobramentos do texto.
Dalbosco (2014, p. 1030) nos oferece subsidios que contribuem para o entendimento de que:

A pesquisa educacional, em sentido abrangente, investiga a experiéncia
formativa que ocorre entre dois ou mais seres humanos inseridos em um
determinado contexto social e natural. Quando se trata de educacdo, a
experiéncia humana €é um conceito-chave do ato investigativo,
independentemente da perspectiva tedrica ou do procedimento metodoldgico
adotado.

Dalbosco (2014) argumenta que a curiosidade e a investigagdo humana sdo agdes que
norteiam os homens para buscarem saberes, partiu de Aristoteles para ressaltar que o conhecimento é
uma necessidade humana e que a formacgéo de experiéncias também permeia o existir humano. Aquilo

que é empirico entdo sdo elementos que angariamos para formacgdo de nossas experiéncias e o que é
passivel de ser captado por nossos sentidos.



Dalbosco (2014) expbe que Aristoteles langa um novo procedimento investigativo, tedrico e
empirico em suas investigagdes, para ele a forma como o filésofo tratou a experiéncia € rompida na
modernidade que passou a conceber a experiéncia como aquilo que pode ser mensurado, colocado as
bases fisica-matematicas dessa forma desconsiderou a historicidade da experiéncia. Essa mudanca
repercutiu em varias areas do conhecimento, principalmente porque acometeu as ciéncias hegeménicas
em sua epoca. O que faz-se prejudicial para algumas areas do conhecimento, como aponta Dalbosco
(2014, p. 1031):

O que se torna amplamente problematico em tal modelo, quando simplesmente
transportado ao ambito das ciéncias do espirito (Geisteswissenschaften), é que ele
objetiva (mensura) aquilo que por principio ndo deve ser objetivado, isto &, o préprio
ser humano. Querer mensurar 0 sentido inerente a experiéncia humana é certamente
um dos principais limites do ideal de objetividade, também assumido em parte pela
pesquisa educacional. Por isso, persiste, na atualidade, talvez mais ainda do que
outrora, o grande desafio de compreender a experiéncia humana, sobretudo aquela
que é expressa como questdo educacional, para além dos canones do procedimento
metddico-experimental.

E relevante entdo problematizarmos a pesquisa em educagio que segundo Dalbosco (2014)
estd marcada por investigagfes e considera a objetividade das relagbes. A experiéncia esta entdo
condenada ao procedimento “metodico experimental” que acabou por aniquilar a historicidade.

Esse movimento traz sérias implicacdes para as pesquisas em educacdo. Dalbosco (2014, p.
1031) expde que: “[...] o problema ¢é que a concessdo excessiva ao empirico ocorre, no mais das vezes,
em detrimento dos aspectos tedricos da pesquisa [...]”. Parece-nos entdo que a preferéncia dos
professores por subsidios que contribuam para suas praticas e experiéncias de forma objetiva e
imediata, isto é, empirica e que a repulsa presente no discurso de alguns professores e até a indagacéo
de teorias educacionais e pesquisas realizadas em ambito cientifico estd relacionado ao um processo
mais amplo e que faz parte de problemas da propria ciéncia e pela maneira como foram encaminhadas
as investigacdes na educacéo.

Compreendemos os estudos das representac@es sociais que supervalorizam a objetividade
mesmo em pesquisa que considerou os fatores subjetivos sobre a pratica de professores. Beineke
(2012, p. 182) realizou pesquisa qualitativa que constitui-se um estudo de caso com professores de
musica e teve por “[...] objetivo investigar os conhecimentos praticos que orientam a pratica educativa
de trés professoras de musica [...], com a finalidade de desvelar algumas das logicas que guiam e
sustentam as suas acdes pedagogicas”. A autora constatou que as professoras valorizam os
conhecimentos gerados na prética, por suas experiéncias didaticas e também que estava implicito em
seus discursos algumas orientagdes teoricas.

A Psicologia é uma das areas que mais contribuiu para a formulacdo das teorias educacionais,
a presenca de correntes da Psicologia nos artigos publicados pelo CP foi o tema estudado e realizado
por Consoni (2014) para realizacdo de sua pesquisa em que analisou artigos por tematica, a exemplos
alguns que tratavam do fracasso escolar, as teorias e Piaget e Vygotsky, a apropriagdo de
conhecimentos da area de psicologia pelos professores etc. Os critérios para analise dos artigos mudou
para diferentes periodos de publicacdo. Ressaltamos a exposicdo que argumenta sobre a necessidade
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da escola em superar alguns papéis hegemdnicos que ndo adequam-se as novas demandas dos

individuos.

Nesse sentido, as publicagdes convergemna proposi¢do de que ja ndo é suficiente a
escola transmitir contetddos e informacGes, mas necessitaria desenvolver habilidades
cognitivas que proporcionema capacidade de usar tais conhecimentos e transferi-los
a diferentes contextos. Nessa proposi¢do, as correntes cognitivistas sdo frequentes
no suporte tedrico utilizado pelos(as) pesquisadores(as), enfatizando-se 0s processos
cognitivos para processar informacGes e solucionar conflitos (CONSONI, 2014, p.
1082).

A escola precisa reafirmar seu papel promogéo de ensino-aprendizagem formal e fazé-lo da
melhor forma, j& que isso a caracteriza, para esse direcionamento da escola faz-se importante as
interlocu¢Bes com pesquisa e conhecimentos elaborados em outros lugares, assim como a afirmacéo
da producado, circulagéo divulgacdo do conhecimento (CONSONI, 2014, p. 1086).

Parece-nos necessario tratar sobre o que os autores entendem e como conceituam a pesquisa
em educacdo. Quanto as referéncias das fundamentagdes tedricas e concepgbes de Pesquisa
Educacional, ha recorréncia dos estudos de autores como: Schin (LUDKE, CRUZ, 2005; MORAES,
2006; BEINEKE, 2012, p. 191) que tratam do conhecimento da pratica, que além do conhecimento
academico e adquirido na formacéao constitui-se no desenvivimento da pratica profissonal em situagoes
e relacdes concretas.

Acerca dos estudos de Schon, por exemplo, Liidke ¢ Cruz (2005) citam a ideia de “reflexdo
sobre a agdo0” e Moraes (2006) cita o conceito de professor-reflexivo, ou seja, a incorporacao do saber
tatico, a valorizacdo da pratica e a reflexdo construtiva de saber. Beineke (2012) cita ainda a pratica
reflexiva do professor. Dalbosco (2014) expde que a apropriagdo acritica da ideia de professor
reflexivo pode ser prejudicial, pois os professores deve orientar-se principalmente por pesquisas, a
reflex&o sobre a pratica docente ndo basta.

Em relacdo aos conheciementos e subsidios fornecidos pelos resultados das pesquisas em
educacgédo Gatti (2005); Lopes (2006); Alexandre (2011) problematizam a insuficiéncia e instabilidades
de teorias e métodos na proposta de resolucdo e na propria investigacdo dos problemas educacionais.

A esse respeito Delgado e Miller (2005) defendem a necessidade da formulacdo de
metodologias que considerem elementos pouco abordados nas pesquisas realizadas com criancas, pois
as pesquisas voltadas aos estudos com criangas pouco as consideram como agentes que constituem e
influenciam na cultura, reafirmam a necessidade de valorizar aquilo que as criangas pensam em
relacdo as pesquisas realizadas.

Tardif e Zourhlal (2005) apresentam o que se espera da pesquisa educacional assim como
Moraes (2006, p. 654) ao afirmar: “tomo como pressuposto basico que as pesquisas devem gerar um
saber tedrico pratico que integrard o conhecimento tanto do aluno quanto do professor-orientador e
que este saber é construido a dois numa relagao de constante troca”. A pesquisa em educagio deve,
entao, constribuir no processo formativo dos agentes que a constituem e que dela participam.

Tardif e Zourhla (2005) expdem que os professores da Rede Béasica de Ensino e da

Universidade ndo falam a mesma lingua, complementarmente, Beinek (2012) afirma que os



professores demonstraram preferéncia por conhecimentos praticos, e constituidos a partir da prética,
com complementacgao de saberes teoricos e de pesquisas.

Branddo (2010) trata sobre a conceituacdo de ciéncia e seus limites com a ideologia. Expde
que a ciéncia € um campo assim como outros varios e apresenta carateristicas especificas. Tais ideias
também sdo apresentadas por Silva (2009) ao tratar da disputa cientifica existente no IMPA e na
comunidade de matematicos no Brasil. Ambos fundamentam-se nas discussdes de Pierre Bourdieu.

A ciéncia é permeada por regras e a producdo do conhecimento cientifico deve atender
critérios estabelecidos pelos grupos cientificos, isto €, o conhecimento cientifico, sua producdo e
circulacdo atendem um panorama de regras; algumas sao explicitadas pelos critérios de publicagdo de
periodicos, pelas agéncias de fomento e outras sdo implicitas, percebidas apenas nas relacoes
estabelecidas entre pesquisadores, em suas linhas de pesquisas, em grupos de estudos e entre as
proprias categorias profissionais.

Para Brandao (2010, p. 850) a ciéncia e a ideologia se situam em campo diferentes, portanto,
com diferencia¢des demarcadas. “A ciéncia situa-se no campo dos oficios; 0s agentes responsaveis
pela producdo de conhecimento passaram por processos institucionalizados de formacao [...]”. Isto ¢, o
que consideramos ciéncia ndo é subjetivo, mas encontra demarca¢Ges que antecedem os individuos e

gue encontra-se consolidada, formalizada, diferentemente da ideologia.

A ideologia situa-se no campo da acdo social, € marcada por experiéncias, pela
condicdo social e trajetéria dos agentes em diferentes campos no espacgo social;
orienta-se pela ética da conviccdo e se caracteriza pela ndo formalidade e pelo seu
papel na definicdo da acéo social e politica (BRANDAO, 2010, p. 850).

Mesmo com suas demarcac0es e diferencas, a ideologia e a ciéncia apresentam, de acordo com
Branddo (2010, p. 850), fronteiras proximas. A teoria consiste em modelos explicativos de objetos,
situacdes e temas. Ainda para o autor “[...] a curiosidade e a indagacdo, e o escrutinio racional da
realidade sdo os moveis legitimos do oficio do pesquisador”. O pesquisador precisa entédo realizar
constantes questionamentos sobre a realidade que a ele se apresenta.

O conhecimento atende as regras em cada area em que se enquadra o saber elaborado por
pesquisadores e passa por juizos que o classifica como cientifico ou ndo. Sao elaborados critérios para

isso. Brandao (2010, p. 851) apresenta alguns deles:

a definicdo dos fatos tomados como objeto do conhecimento;
a pertinéncia da construcdo de hipoteses de trabalho (tedricas e empiricas);

e ajustificativa daescolha dos procedimentos e as condi¢cdes de desenvolvimento
da investigacdo;

e a validade e a consisténcia tedrico-empirica das andlises e interpretagdes do
pesquisador no contexto da producéo da area;

e aexposicdo rigorosa e publica de todo o processo de investigacdo, e dos seus
resultados.

Conforme Branddo (2010) a producdo do conhecimento precisa ser entendida também como
um processo. O avango do conhecimento provoca rupturas e propde novos parametros de qualidade

que problematizam e desestabilizam teorias, métodos e linguagens que fundamentam pesquisas.



6

As teorias sdo modelos explicativos de objetos, situacBes e realidades. Teorizar algo é
representd-lo em modelos que devem estar o mais proximo possivel de uma apreensdo fiel do
investigado e apresentar as caracteristicas, as origens e a natureza funcional/estrutural do objeto que se
propde investigar. Branddo (2010) defende que as intengbes do autor e suas preferéncias ndo podem

determinar a forma como tratara o objeto de estudo.

Nesse sentido, a ordenag¢do do processo obedece a uma sequéncia, a meu ver,
necesséria: a definicdo do problema a investigar e a construcdo dos aportes tedrico
metodolégicos adequados, ampliados, e/ou revistos em razdo das exigéncias do
préprio processo de investigagdo. Os aportes tedrico-metodolégicos devemassimse
ajustar as condicBes e aos problemas sob investigagdo, e ndo as preferéncias ou
limitagBes dos pesquisadores (BRANDAO, 2010, p. 852).

O campo da educacdo apresenta uma gama de dificuldades e problematica na realizagcédo de
pesquisas. Para Branddo (2010) a educagdo € uma area do conhecimento constituida por diversos
outros campos, como por exemplo, a Psicologia, a Filosofia, a Sociologia, Linguistica, etc. Nesse
sentido, os objetos de estudos sdo abordados de forma fragmentada do saber, que é disciplinado e
assim encaminhado na educacao.

Para entender um tema da educacdo Myers (2011) citou a realizacdo de uma pesquisa que
buscou compreender a qualidade da educacdo ofertada para criancas pequenas que formaram um
grupo de trabalho que elaborou indicadores de qualidade da educacéo ofertada aos primeiros anos com
destaque para a pré-escola. O autor pretendeu notar as mudancgas trazidas pela inclusao e aumento no
nimero de vagas, a criacdo da obrigatoriedade e elaboracdo de um novo curriculo para educacgéo dessa
faixa-etaria no México. A pesquisa em educacdo pode estabelecer critérios metodologicos, modos de
realizacdo, situacdes e objetos de analise que definem sua construcéo.

Algumas teorias ofereceram explicagfes na época em que forma construidas, mas precisam ser
atualizadas para explicar as novas demandas. Paiva (2011) expde a necessidade de elaboracdo de
teorias explicativas que tratem de analisar a contemporaneidade. A autora argumenta que a explicacédo
dada pelo marxismo sobre o capitalismo industrial é consensualmente aceita, mas que, situacGes
emergentes em nosso periodo histérico ainda ndao foram explicadas.

As explicagcdes sobre o estabelecimento da sociedade atual ndo oferecem todos os auxilios
necessarios a compreensdo da realidade social. Ainda se faz necessario compreender outros fatores
que influenciaram nas mudancas e que se modificaram com elas. Conforme Paiva (2011, p. 295) ndo
s0 as condigdes materiais e objetivas devem ser consideradas na elaboracdo de generalizacoes, “[...] €
preciso entender a mudanca de mentalidade que esta por tras de tamanha transformacao e, para tanto,
devem-se considerar os fatores subjetivos, as crencas, a religido, os temores, as ideias que
desempenharam e desempenham um papel essencial”.

As teorias que estdo totalmente ancoradas nas determinagfes isentam uma gama de fatores
subjetivos, abstratos e simbolicos que sdo constituintes e constitutivos da realidade social, composta
justamente pela relagdo entre condices subjetivas e objetivas. Ndo podemos absolutizar teorias, Paiva
(2011, p. 296) considera que “Precisamos buscar, explicar, complementar, ampliar a compreensao do
mundo, e a liberdade de pensamento é condicdo de qualquer ciéncia”. A autora ressalta que 0 mesmo

objeto ao ser problematizado pode apresentar duas vertentes, por exemplo, o capitalismo aumentou a
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miséria, a desigualdade e a precariedade do trabalho, mas, contribuiu radicalmente com o
desenvolvimento das forgas produtivas e tecnologicas.

A pesquisa se realiza em um contexto de lutas sociais e o conhecimento pode ser meio de
manutencdo ou reproducao das relagdes, como apresenta Paiva (2010) ao argumentar que 0s proprios
elementos linguisticos sdo utilizados nessas relacBes. As pesquisas e a educacao sdo incutidas por
mudancgas estruturais da sociedade e cita a entrada dos computadores no periodo pds 1980, como fato
que, acarretou restricdo no nimero de empregos mudancas na formagdo necessaria que passou a ser
mais técnica e menos ampla. Esse contexto imp8e novas demandas a educacdo que precisa formar
individuos com outro perfil.

Em negacdo a objetividade da ciéncia, Paiva (2010, p. 308) expde que “Ha muitas décadas, a
realidade social e a vida em geral exigem que a ciéncia se reconheca como objetiva e subjetiva ao
mesmo tempo”. A forma como os homens se organizaram langou tal necessidade as pesquisas que ao
delimitar abordagens apenas objetivas ou subjetivas precisam reconhecer suas limitaces. Alem de
reconhecer as limitagdes de seu tempo, como apontou Paiva (2010) baseada em proposicdes de Marx
que a producdo histdrica é historica. A autora diz que, nesse sentido, ndo podemos aceitar teorias por
inteiro, como verdades prontas, acabadas, absolutas, inquestionaveis. No processo de pés graduacao os
individuos passam por duvidas, escolhas provisérias e erros, para que possam oferecer retorno a
sociedade (PAIVA, 2010, p. 309).

Baseado nos estudos de Pedro Demo, Alexandre (2011) apresenta o posicionamento do autor
que expde a interpelacdo que deve permear a pesquisa e 0 ensino, ndo se pode conceber as praticas de
ensino sem que sejam orientadas pela pesquisa.

Alexandre (2011) apresenta quatro concepgfes de integracdo entre pesquisa académica e
pratica educativa a concepg¢do conjunta: a pesquisa e 0 ensino sdo praticas indissociaveis, estao
interligadas, uma ndo deve ser concebida sem relagdo com a outra. O professor/pesquisador deve
considerar a relacdo das acdes educativas e de pesquisa, que é um desafio cientifico e pedagogico. A
concepcdo complementar: a pesquisa e a pratica educativa sdo diferenciadas, mas ndo nega a
necessidade do perfil pesquisador dos professores. A pesquisa e a educagdo podem se dar de maneira
complementar. A prética educativa fornece situacdes, dados e objetos a serem apreendidos e
sistematizados por pesquisas, estas agregam novas possibilidades para a pratica educativa. A
concepcao critica: considera a pesquisa e a pratica educativa como agdes politicas e que por isso, ndo
podem ser descontextualizadas de suas relagdes mais amplas com outras areas do cenario social, como
a econdmica e apresenta que a educacdo e a pesquisa podem reproduzir ou romper com as condigdes
historicas. A concepgao de risco “{...] problematiza os processos de pesquisa académica e das praticas
educativas ancorados na ideia de aprendizagem com base no dominio da ciéncia (ALEANDRE, 2011,
p. 505).

Alexandre (2011, p. 208) expbe que 0 neomarxismo reconhece que o conhecimento, a
pesquisa e a educacdo se desenvolvem em contexto histdrico-social permeado pela luta de classes e
ainda que o professor e cientista por problematizarem as relacGes e como se produzem tais relagfes
devem socializar as problematizac@es que realizam, sdo os principais agentes na promogao da critica

social.
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Para Alexandre (2011) o mesmo conhecimento que possibilita a consciéncia de classe €
também o que possibilita a difusdo da percepcdo de forma dialética da historia. O autor problematiza
ainda que a ciéncia passa por critérios de avaliagbes argumenta que entramos numa esteira de
formac&o de profissionais em massa com 0 aumento das instituicdes de ensino superior.

Silva (2011) argumenta que interdisciplinaridade é necessaria para o enfrentamento de
problematicas complexas e globais e considera que as ciéncias modernas por serem permeadas pela
compartimentalizacdo oferecem poucos recursos nesse sentido, pois seus enfoques sao fragmentarios e
parcelados, gera isso, a necessidade de maltiplos enfoques nas problematicas que fogem ao &mbito de

apenas uma area do conhecimento. Como aponta o autor:

Caracteristica do paradigma das ciéncias modernas, a compartimentalizacdo ou
fragmentacdo de saberes sdo decorrentes das hiper/superespecializagdes assumidas
pelos adeptos da modernidade. Tal procedimento inviabiliza a compreensdo de
objetos ou questdes de pesquisa, podendo resultar na simplificacdo dos fen6menos
investigados (SILVA, 2011, p. 587).

A abordagem proposta por Silva (2011) considera os estudos de Ivani Fazenda quando trata da
interdisciplinaridade e diferencia dois campos possiveis de emprego dessa abordagem. A
interdisciplinaridade cientifica trata da realizacdo de pesquisa com diferentes profissionais e
abordagens para a resolucdo de probleméaticas amplas. A interdisciplinaridade escolar trata do enfoque
de varias disciplinas sobre assuntos, temas, contetidos e objetiva contribuir com o processo de ensino-
aprendizagem. Ao considerar as proposicdes, propdem-se que as abordagens teoricas devem ser
dindmicas e considerar os vieses processual e de reconstrugdo das estratégias de pesquisa.

Lombardi (2011) realizou pesquisa que considerou os avancos das mulheres na area da
pesquisa e em engenharias. Expos que tal avanco foi significativo entre os anos de 1990 e 2000, mas
que algumas &reas de pesquisa na engenharia ainda sdo pouco ocupadas por mulheres. Na pesquisa
constatou que no Brasil a maior parte do financiamento de pesquisas € realizado por instituicGes
publicas de fomento e que as instituicGes privadas pouco investem em pesquisas, mesmo em
consideracdo que os investimentos publicos em pesquisas sdo limitados. Nas palavras de Lombardi
(2011, p. 889):

Em 2008, apenas 1,09% do Produto Interno Bruto brasileiro foi gasto em Pesquisa e
Desenvolvimento — P&D -, muito aquém do dispéndio feito em paises de
industrializagdo mais recente, como a Coreia do Sul (3,21%), ou em paises
industrializados lideres como EUA (2,77%), Alemanha (2,53%) e Japdo (3,44%)
(Brasil, 2010). Entretanto, nos paises mais desenvolvidos, a maior parcela dos
recursos destinados a P&D provém das empresas, enquanto no Brasil e em outros
paises menos desenvolvidos, o grosso do investimento é realizado pelo Estado.

Nesse sentido, faz-se necessario reafirmar a necessidade dos investimentos publicos para a
realizacdo de pesquisas no pais, pois a pesquisa em educacao é tambeém financiada e realizada em sua

maior parte’ em instituicbes publicas e por meio de financiamento publico. Encontramos ainda

L Cf: MARIN, Alda Junqueira; BUENO, José Geraldo Silveira; SAMPAIO, Maria das Mercés Ferreira. Escola
como objeto de estudo nos trabalhos académicos brasileiros: 1981/1998. Cadernos de Pesquisa. v. 35, n. 124,
jan./abr., 2005.
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destaque das instituicdes publicas na formacdo de mestres, doutores e consequentemente dos
pesquisadores da area da educacao.

Bicudo e Kliber (2011) utilizaram as publicaces de um evento para a realizacdo da pesquisa,
argumentaram que o evento acolhe os principais grupos de pesquisa da tematica, no caso a
Modelagem Matematica (MM). Os autores se propuseram a pesquisar como o evento contribui com o
acumulo de debates tedricos e propiciam a producéo de conhecimentos. Empregaram a fenomenologia
para compreender os sentidos que se manifestam o fenémeno e enfocaram as concepcdes e praticas de
(MM). A pesquisa e os estudos realizados no ambito da Modelagem Matematica encontram
dificuldades de insercdo no desenvolvimento do trabalho educativo. Os autores apresentam que ha a
necessidade de avancar na consisténcia tedrica nesse tema de pesquisa, além de considerar seu
desenvolvimento historico, social e cultural. Os autores expdem que as pesquisas em MM concentram-
se na tentativa de oferecer subsidios para melhorar o ensino-aprendizagem de matematica (BICUDO e
KLUBER, 2011, p. 908).

Em se tratando dos conhecimentos dos professores, Beineke (2012) diferencia e apresenta que
h& conhecimento na acéo, a reflexdo na acéo e a reflexdo sobre a acdo no desenvolvimento do
trabalho docente, sendo trés formas e momentos diferentes de pensar o ensino. O primeiro construiu-
se no saber que o professor possui para organizacdo da turma e para resolver problematicas que
surgem no decorrer de sua pratica. O segundo da-se quando o professor realiza a pratica docente e a
Gltima € a reflexdo sobre a acao ja realizada. O motivo de caracterizar essas formas de reflexdo sobre a
pratica, deve-se ao propdsito da pesquisa que realizou, de possibilitar aos professores de musica falar
sobre suas praticas. A pesquisa utilizou a entrevista semiestruturada como instrumento metodologico
com vistas a perceber as perspectivas e a subjetividade dos mesmos em relacdo ao trabalho
pedagdgico de ensino de musica, constatou que o conhecimento pratico contribui para direcdo da
propria pratica dos professores.

Outros elementos relevantes dos resultados da pesquisa de Beineke (2012) possibilitaram
notar que os professores ndo recusam ou indagam a validade dos conhecimentos cientificos pois, ao
falarem de suas praticas citavam as teorias e pesquisas que as justificavam. Em se tratando da
consideracdo dos conhecimentos Beineke (2012) expde que contribui para valorizar os profissionais
em atuacdo e permite a producdo de outros conhecimentos a partir desses, esse enfoque lanca um olhar
compreensivo e nao avaliativo das préaticas de ensino. De acordo com Beineke (2012) os professores
devem realizar constante reflexdo sobre o desenvolvimento de suas praticas educativas e dialogar com
pesquisas e conhecimentos cientificos.

Cipiniuk (2013) expbem que a pedagogia ocupa largo espaco em relacdo as pesquisas que
tratam da alfabetizacdo, mas apresenta que, entre outras areas, a Medicina, a Psicologia e a Linguistica
também oferecem conhecimentos para abordagem dessa tematica. Ha entdo, um enfoque
interdisciplinar. Cipiniuk (2013) delimitou as publica¢cbes do CP sobre a alfabetizacdo e argumentou
que essa metodologia possibilita captar a multiplicidade de enfoques sobre uma tematica e em torno de
quais problematicas, propostas e avancos as pesquisas se estruturaram em diferentes épocas, ja que
reportam periodos que abarcam relevante nimero de publicagbes. Para a autora, a consideragdo da

interdisciplinaridade faz-se relevante principalmente na area da educacdo em que ndao pode ser
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permeada por metodologias unicistas e hegemonicas. As publicagbes no CP que tratam do
analfabetismo expressam o engajamento dos autores com erradicacdo e reconhece o carater social e
amplo do analfabetismo e da alfabetizacéo.

Os editores de revistas e periddicos cientificos devem ser responsaveis pela qualidade das
publicacdes e integridade dos dados de pesquisa (WAGER, 2014a, p. 209). O debate é um eixo central
na producgéo, divulgacdo e avaliacdo de conhecimentos e ha necessaria responsabilidade dos editores
em estimular o debate académico entre os autores e oferecer mecanismos para que tais debates
acontecam, o proceder ético na realizacdo das pesquisa é, entre outras acdes, dos editores um dos seus
principios. Wager (2014b) esclarece que a divulgacdo das pesquisas precisa atender critérios de
durabilidade e detalhamento, pois passa a compor materiais para a comunidade de pesquisa e servira

de fonte para a realizagdo de novas pesquisas.

O PERIODICO CADERNOS DE PESQUISA COMO FONTE DE PESQUISA

Fernandes (2014); Cipiniuk (2013) e Consoni (2014) utilizaram como fonte de pesquisa um
conjunto de artigos publicados no CP e destacam o recorte na descricdo das metodologias empregadas,
tratam-se de tematicas diferentes: o primeiro sobre planejamento educacional; o segundo sobre a
alfabetizacdo/analfabetismo; o terceiro sobre as contribuicdes da psicologia a educacdo. Tal recorte
metodologico em um periodico possibilita a percep¢do das iniUmeras abordagens tedricas expressas
nos artigos que tratam do mesmo tema de pesquisa na area. Como dito, nos artigos abarcados ndo
houve vertente tedrica hegemdnica. Notamos entdo em nossa pesquisa e em Fernandes (2014);
Cipiniuk (2013) e Consoni (2014) a consideracdo de artigos publicados no CP, mas ha inimeras
diferencas metodologicas na forma como cada pesquisa trata e aborda seus objetos/sujeitos de
pesquisa. Por exemplo, Fernandes (2014) em um de seus eixos analiticos parte de perspectiva historica
e considera contextualmente o desenvolvimento do planejamento educacional (FERNADES, 2014, p.
528). Essas caracteristicas reafirmam as contribuicbes do CP para a divulgacdo de pesquisas e fonte
para realizacdo de pesquisas.

A pesquisa deve ser entendida em sentido cientifico com vistas a se afastar de alguns fatores
que tem influenciado na reducdo da qualidade tedrico-metodologica. Tais fatores sdo: o produtivismo
académico, a interferéncia da ldgica de mercado, a busca da pesquisa como meio de promogdo
estritamente pessoal, econdmica e social. E o que nos apresenta Kuhlmann Jr. (2014, p. 26) quando
trata que a presenca desses fatores na realizacdo de pesquisas e para divulgacdo despreocupada em

periédicos:

Aqui, 0 que interessando é a producéo de conhecimento ou a discussdo de questdes
tedricas e metodoldgicas, mas a agdo conjunta de grupos, em que se reiinem textos
para obter pontos, em que a organicidade pouco ultrapassa a estrutura do trabalho,
esvaindo-se quando a leitura se adentra pelos contetidos desenvolvidos.

Devemos repensar o que tem sido pesquisado, como as pesquisas tém sido realizadas, deve

haver preocupacdo com a qualidade das pesquisas e com a qualidade da divulgacdo das mesmas. De



11

acordo com Kuhlmann Jr. (2014, p. 30) “[...] € necessario avangar a discussdo sobre o que se tem
pesquisado e como, sobre os problemas de investigacdo e a pertinéncia e consisténcia dos metodos
para leva-las adiante”.

Fartes (2014) realizou uma pesquisa sobre a cultura de grupos de pesquisas em um Instituto
Federal e enfatizou que a cultura deve ser considerada enquanto construcao historica e social, que se
produz nas relacbes estabelecidas entre os sujeitos. Tais relacdes sdo influenciadas pelos
conhecimentos de cada um que dela participa, da subjetividade e portanto, como expde Fartes (2014,
p. 856) “[...] a constituicdo de uma cultura profissional ndo significa somente uma partilha das
atividades”. Mas para além disso, acarreta relagdes pessoais, culturais e subjetivas mais amplas.

Visto que a cultura de uma comunidade é constituida e constituinte nas e pelas relacoes
interpessoais, Fartes (2014) apresenta que as mudangas institucionais colocam as posicGes
institucionais e sociais que os individuos ocupam em suas relacdes em jogo, que implica resisténcias e
oposicao as racionalizagbes e mudancas.

Fartes (2014) expbe a necessidade de compreender os grupos de pesquisa a partir da forma
como incutem na formacdo da cultura, de conhecimento e da producdo de experiéncias para
compreender como essa producdo é apropriada/utilizada nas relagbes/interacbes dos grupos de
pesquisa. Conforme Fartes (2014, p. 861) “{...] trata-se de indagar sobre as atitudes autorreflexivas dos
grupos de pesquisa em situacdo de trabalho académico e suas interagdes simbolicas e materiais”. Para
considerar esses elementos nas relagdes de grupos de pesquisas os autores utilizaram a entrevista.

Os docentes do Instituto Federal (IF) perderam certa autonomia pedagdgica que possuiam para
orientagdes externas marcadas por um viés econdmico e burocratico. Fartes (2014) apresenta que essas
influéncias promoveram o sentimento de diminuicdo de preocupacOes sociais e educacionais e
argumenta que essas ressignifacoes geraram uma crise de identidade visto que o0s agentes
institucionais notavam a mudanca. A pesquisa constatou que poucas pesquisas séo realizadas devido a
mudanca promovida pelo governos nos IFs que, geraram algumas dificuldades, pois os docentes ainda
ndo possuem a cultura de pesquisar e encontram-se conforme Fartes (2014) em fase inicial na
realizacdo de pesquisas financiadas pelas agéncias de fomento. A permanente cultura de pesquisa deve
ser fomentada nos institutos e em todas instituicGes de educacao, como defende Pedro Demo ao dizer
que é estreita a relacao entre praticas de ensino e pesquisa.

CONSIDERACOES FINAIS

Consideramos que a pesquisa educacional no periodo estudado apresenta preocupacdes dos
autores com 0s encaminhamentos tedrico-metodologicos em que sdo realizadas. Notamos que 0s
professores tendem a preferir pesquisas que lhes oferecam subsidios praticos e metodoldgicos que
possibilitem a mudanga mais objetiva e imediata de suas praticas em sala de aula. O foco da pesquisa
em educacdo € contribuir com o processo de ensino-aprendizagem, melhoria da qualidade da educacao
e da forma como sdo realizadas as investigacdes do fenémeno educativo. Com isso, afirmamos que o
periodico Cadernos de Pesquisa além de ser um arauto na divulgacdo e avango da pesquisa
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educacional possibilita 0 debate e constitui fontes de dados para realizagdo de novas pesquisas da area
da educacéo.

REFERENCIAS

ALEXANDRE, Agripa Faria. Pesquisa académica e pratica educativa como um problema socioldgico.
Cadernos de Pesquisa. v. 41, n. 142, jan./abr., 2011.

BEINEKE, Viviane. A reflexdo sobre a préatica na pesquisa e formacéo do professor de musica.
Cadernos de Pesquisa. v. 42, n. 145, jan./abr., 2012.

BICUDO, Maria Aparecida Viggiani; KLUBER, Tiago Emanuel. Pesquisa em Modelagem
Matematica no Brasil: a caminho de uma metacompreensdo. Cade rnos de Pesquisa. v. 41, n. 144,
set./dez., 2011.

BRANDAO, Zaia. Indagacao e convicgao: fronteiras entre a ciéncia e a ideologia. Cadernos de
Pesquisa. v. 40, n. 141, set./dez., 2010.

CAMPOS, Maria Malta. Para que serve a pesquisa em educac¢ao? Cadernos de Pesquisa. v. 39, n.
136, jan./abr., 2009.

CIPINIUK, Tatiana Arnaud. Levantamento tematico em Cadernos de Pesquisa: processos de
alfabetizacédo e analfabetismo. Cadernos de Pesquisa. v. 43, n. 150, set./dez., 2013.

CONSONI, Juliana Barbosa; MELLO, Roseli Rodrigues de. Cadernos de Pesquisa: psicologia e
educacdo no ensino e aprendizagem escolar. Cadernos de Pesquisa. v. 44, n. 154, out./dez., 2014.

DALBOSCO, Claudio, A.; Pesquisa educacional e experiéncia humana na perspectiva hermenéutica.
Cadernos de Pesquisa. v. 44, n. 154, out./dez., 2014.

DELGADO, Ana Cristina Coll; MULLER, Fernanda. Em busca de metodologias investigativas com
as criancas e suas culturas. Cadernos de Pesquisa. v. 35, n. 125, mai./ago., 2005.

FARTES, Vera Lucia Bueno. A cultura profissional dos grupos de pesquisa nos institutos federais:
uma comunidade de praticas? Cadernos de Pesquisa. v. 44, n. 154, out./dez., 2014.

FERNANDES, Fabiana Silva. Abordagens de planejamento educacional em Cadernos de Pesquisa
(1972-1986). Cadernos de Pesquisa. v. 44, n. 153, jul./set., 2014.

GATTI, Angelina Bernardete. Pesquisa, educacédo e pds-modernidade: confrontos e dilemas.
Cadernos de Pesquisa. v, 35, n. 126, set./dez., 2005.

KLEINERT, Sabine; WAGNER, Elizabeth. Publicacdo responsavel de pesquisa: padrdes
internacionais para autores. Cadernos de Pesquisa. v. 44, n. 151, jan./mar., 2014.

KUHLMANN JUNIOR, Moysés. Publicacao em periodicos cientificos: ética, qualidade e avaliacdo da
pesquisa. Cadernos de Pesquisa. v. 44, n. 151, jan./mar., 2014.

LOMBARDI, Maria Rosa. Carreiras de engenheiras em pesquisa cientifica e tecnoldgica: conquistas e
desafios. Cadernos de Pesquisa. v. 41, n. 144, set./dez., 2011.



13

LOPES, Alice Casimiro. RelagBes macro/micro na pesquisa em curriculo. Cadernos de Pesquisa. v.
36, n. 129, set./dez., 2006.

LUDKE, Menga; CRUZ, Giseli Barreto da. Aproximando universidade e escola de educacéo basica
pela pesquisa. Cadernos de Pesquisa. v. 35, n. 125, mai./ago., 2005.

MORAES, Silvia Elizabeth. Os buracos da lousa: reflex6es sobre um tema de pesquisa. Cadernos de
Pesquisa. v. 36, n. 129, set./dez., 2006.

MYERS, Robert. Em busca da qualidade educacional na pré-escola: uma experiéncia mexicana.
Cadernos de Pesquisa. v. 41, n. 142, jan./abr., 2011.

MOREIRA, Maria Ligia; VELHO, Léa. Pés graduagdo no INPE: a alianga pesquisa-desenvolvimento
e ensino. Cadernos de Pesquisa. v. 39, n. 136, jan./abr., 2009.

PAIVA, Vanilda. Dificuldades dos sistemas “fechados” e dilemas da formac¢do. Cadernos de
Pesquisa. v. 41, n. 142, jan./abr., 2011.

PEREIRA, Rita Marisa Ribes; SALGADO, Raquel Gongalves; SOUZA, Solange Jobim. Pesquisador
e crianga: dialogismo e alteridade na produgédo da infancia contemporanea. Cadernos de Pesquisa. v.
39, n. 138, set./dez., 20009.

TARDIF, Maurice; ZOURHAL, Ahmed. Difusdo da pesquisa educacional entre profissionais do
ensino e circulos académicos. Cadernos de Pesquisa. v. 35, n. 125, mai./ago., 2005.

SILVA, Wagner Rodrigues. Construgdo da interdisciplinaridade no espago complexo de ensino e
pesquisa. Cadernos de Pesquisa. v. 41,n. 143, mai./ago., 2011.

SILVA, Circe Mary Silva da. O Impa e a comunidade de matematicos no Brasil. Cadernos de
Pesquisa. v. 39, n. 138, set./dez., 2009.



