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INTRODUCAO

O debate sobre a formagdo de professores no Brasil, especialmente os de musica, ndo € tdo
recente assim, alids, possuimos uma consideravel literatura sobre o assunto. Muitos educadores ja
debateram e ainda questionam-se a respeito do encaminhamento pedagogico; metodologias de ensino;
aplicabilidade da teoria no campo de atuagdo, além de questoes mais pontuais sobre grade curricular e
carga horaria.

Este assunto sempre me instigou, pois desde que decidi me tornar professora, em 2001,
quando iniciei o Curso Normal (antigo magistério) e anos mais tarde, em 2010 lecionando em colégios
da rede estadual de educagdo através do PSS — Processo Seletivo Simplificado, venho me preparando
para atuar como professora e agora, cursando o quarto ano de licenciatura em musica achei por bem
renovar este debate, aproximando-o da realidade do curso oferecido pela EMBAP — Escola de Musica
e Belas Artes do Parana, refletindo sobre o ser professor e tudo em que esta decisdo implica.

Quando adentrei pela primeira vez em uma turma do 3° ano do Ensino Médio como professora
de Artes e percebi que os alunos, apesar de gostarem de musica, jamais tiveram um contato com ela
nas aulas, comecei a aplicar algumas atividades voltadas a aprecia¢do e execugdo musical; no entanto,
essas atividades eram planejadas muito mais de acordo com os meus conhecimentos pessoais de
musica do que baseadas em algum método especifico. Esta primeira experiéncia com o ensino de
musica em sala de aula foi primordial para que eu buscasse entdo a formacao superior na area, pois sé
no campo académico eu iria aprofundar meus conhecimentos, conhecer diferentes modelos de ensino
como o C(L)ASP, do educador musical Keith Swanwick, por exemplo, e ter uma atuagdo mais segura
e consciente.

Por acreditar no ensino da musica nas escolas regulares e na importancia da formacdo
académica dos professores, o intuito deste trabalho de pesquisa € analisar, em um nivel introdutoério, os
anseios e expectativas dos alunos formandos do 4° ano de licenciatura em musica pela EMBAP —

Escola de Musica ¢ Belas Artes do Parana (Campus I) /UNESPAR. E através desta pesquisa empirica
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nos aproximar mais da realidade desses futuros professores e tentar tragar um breve panorama a
respeito do curso.

A primeira turma formada no curso de licenciatura em Musica na Escola de Musica e Belas
Artes do Parana data de 1971; nesses 40 anos, a instituigdo passou por inimeras reformulacdes,
inclusive estruturais, ja que no ano de 2015 uniu-se a FAP (Faculdade de Artes do Parand) e ambas
tornaram-se campi da UNESPAR - Universidade Estadual do Parana. O curso, em si, também passou
por reformulagdes na grade curricular, carga horaria e metodologias de ensino.

No entanto, 2 medida que fomos avangando no tempo, muitas questdes de ordem pedagdgica
permaneceram intactas, ou seja, alguns professores ainda permanecem com o mesmo sistema de
ensino, o que na teoria ndo ¢ um problema; no entanto, suas propostas acabaram se distanciando da
realidade que vemos nas salas de aula hoje. O que ha 20 anos era visto como proposta inovadora, hoje
ja ndo tem a mesma adesdo por parte dos alunos; as criangas e jovens do século XXI estdo cercadas de
todos os lados pela tecnologia e por musicas “descartaveis”, o que dificulta ainda mais a inser¢do de
repertorios e métodos ultrapassados, ou seja, ndo avangcamos muito no que diz respeito ao objetivo
principal do curso: formar professores de musica.

Para justificar tal afirmagdo, comparei as grades curriculares de 2006 ¢ a de 2011, ainda
vigente e, para complementar a analise, apliquei um questionario aos alunos do 4° ano do curso.
Paralelamente, a dissertagdo de mestrado “A formacgdo de professores de musica sob a otica dos
alunos de licenciatura” escrita em 2003, por Cristina Cereser, que trata especificamente de
licenciandos de trés instituigdes de ensino do Rio Grande do Sul, foi usada como base de comparagao
¢ fundamentagdo para esta pesquisa.

Estes documentos foram fundamentais para mapear, ainda que de maneira preliminar, a
proposta do curso e as expectativas da turma que esta prestes a ingressar no mercado de trabalho.

A inspiragdo para falar sobre este assunto surgiu justamente da transi¢do de Escola de Musica
para Universidade, afinal, desde sua criagdo a Escola de Musica e Belas Artes do Parana funcionava
como um Conservatorio, oferecendo aulas em nivel preparatorio e também cursos de nivel superior
como o Bacharelado em Instrumento, por exemplo. Esta mudanca de perfil institucional, que vinha
sendo discutida desde 2013, impactou diretamente alunos, professores e funcionarios, acarretando na
reestruturagd@o da institui¢do que, deixou de funcionar como um conservatorio para fazer parte de uma
estrutura universitaria. Lembrando que esta mudanca efetiva ocorreu em meio a greve de professores,
funcionarios e alunos da instituicdo em 2015. Neste periodo discutiu-se muito a respeito da
reestruturagdo dos cursos.

Frente a esse momento de reflexdo, varios questionamentos surgiram: Para quem
lecionaremos? Quem sdo os alunos do século XXI? Estamos realmente preparados para adentrar uma
sala de aula na rede publica e lidar com as diferengas? Como estd sendo nossa formacao docente? Que
subsidios a institui¢ao nos da para exercermos nosso papel de professor? Quais sdo as expectativas dos

académicos?
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O objetivo deste artigo € tentar responder essas e outras questdes acerca do curso de
licenciatura fazendo primeiramente, uma retrospectiva histérica da educagdo musical no Brasil, e em
seguida, conhecendo o perfil dos licenciandos do quarto ano a fim de estreitarmos essa relagdo entre o
que pensam os discentes e o que propde a universidade nesse curso de licenciatura em musica,

tragando assim um panorama atualizado da institui¢do, propondo mudangas e fazendo sugestoes.

Retrospectiva histérica da educacio musical no Brasil

Para entendermos o contexto em que o curso de licenciatura em musica nasceu e estd inserido
¢ necessario fazermos uma retrospectiva do ensino da misica no Brasil.

A educacgdo musical comeca a se desenvolver e mostrar resultados mais satisfatorios entre as
décadas de 1930 e 1940, quando se implantou nas escolas de todo o pais o ensino da musica, com a
criacdo da Superintendéncia de Educacdo Musical e Artistica (SEMA), por Villa-Lobos. Sua fungao
principal era orientar, planejar e desenvolver o estudo musical em todos os niveis. “A perspectiva
pedagogica da SEMA foi instaurada de acordo com os principios da disciplina, do civismo e da
educacio artistica (ESPERIDIAO, 2003, p. 196 apud FUCCI AMATO, 2007, p. 216)”. Para capacitar
professores a ministrar estas aulas (especialmente as de canto) foi criado o Conservatério Brasileiro de
Canto Orfeonico (CNCO), em 1942.

Através de um ensino musical organizado, efetivo e com profissionais capacitados, houve uma
maior veiculagdo da musica entre a populacdo brasileira, democratizando o acesso a ela por varias
geragoes, ¢ dessa maneira procurou-se valorizar a cultura nacional. No entanto, é preciso deixar claro
que o canto orfednico e sua disseminagdo nas escolas durante o governo de Getulio Vargas visava
incutir nos brasileiros o ideario da doutrina nacionalista. O trecho abaixo, retirado do artigo “Momento
Brasileiro: reflexdes sobre o nacionalismo, a educacdo musical € o canto orfednico em Villa-Lobos”

reflete sobre essa perspectiva:

O nacionalismo brasileiro adotou uma solu¢do platonica, para a questdo da cultura
diante do avango crescente da industria cultural. Projetou a hegemonia da musica
erudita sobre a popular-comercial urbana e as inova¢des mais radicais da vanguarda
européia...A musica apareceu como um elementro agregador/desagregador por
exceléncia, podendo promover o enlace da totalidade social ou preparando a sua
dissolvéncia (FUCCI AMATO, 2008, p.3.)
A educagdo musical como disciplina curricular foi instituida no inicio da década de 1970,
gragas a Lei de Diretrizes ¢ Bases para o ensino de 1° ¢ 2° graus (LDB 5692/71); neste momento, o
Conselho Federal de Educacgdo instituiu entdo o curso de licenciatura em educagdo artistica. “A
educacdo artistica foi instituida como atividade obrigatdria no curriculo escolar do 1° e 2° graus
(Ensino Fundamental e Médio), em substitui¢do as disciplinas de artes industriais, misica ¢ desenho, ¢

passando a ser um componente da area de comunicagao e expressao, a qual trabalharia as linguagens

plastica, musical e cénica” (FUCCI AMATO, 2006, p. 152).
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Nos anos seguintes houve algumas iniciativas (leis e reformulagdes de leis) para melhorar o
desempenho dos docentes, afinal, com o fim do canto orfednico e a implantacdo da Educacdo Artistica
em 1970, este ensino ficou defasado; no entanto, essas iniciativas ndo foram suficientes para viabilizar
uma melhora significativa no ensino.

Porém, a transformacdo de maior relevancia para o ensino musical no pais foi a LDB
9.394/96, que estabeleceu o ensino da disciplina de Arte na Educagdo Basica e que, diferentemente da
Educacdo Artistica, € mais abrangente ¢ visa um ensino voltado a todas as linguagens artisticas e nao
somente as Artes Visuais, como acontecia anteriormente. Entretanto, o ideal do compositor Villa
Lobos, que era uma educacdo musical em todos os niveis, perdeu-se no tempo e na falta da
obrigatoriedade, ficando como matéria optativa em muitas escolas e, simplesmente desaparecendo, em
outras.

Doze anos depois da LDB de 1996, a Lei n° 11.769/08 vem para alterar alguns artigos e, desta
vez, fazer do ensino da musica um contetudo obrigatorio (novamente) no curriculo escolar.

Até o inicio da década de 1970, a educagdo musical permaneceu como disciplina curricular,
mas com a promulgacdo da Lei 5.692-71, o Conselho Federal de Educacdo instituiu a licenciatura em
educac@o artistica, alterando o curriculo de educacdo musical. Desta forma, a educagdo artistica passou
a contemplar quatro areas artisticas distintas: musica, artes cénicas, artes visuais, artes plasticas e
desenho, para o 1° e 2 °© graus.

A problematica desta mudanga foi a substitui¢do de aulas especificas de “artes industriais”,
“musica” e “desenho”, colocando-as no mesmo “bolo” e deixando a educacdo superficial, ministrada
por professores pouco qualificados, ou sequer formados. A concepgdo de professor polivalente surge
nessa época, em que, para suprir a demanda, um tnico profissional deveria dar conta de ensinar todas
as linguagens da arte.

Outra consequéncia negativa dessa lei foi que com o passar dos anos, a educagdo artistica
passou a ser compreendida como atividades de desenho ou recreacdo; entdo, algumas escolas
simplesmente aboliram este tipo de ensino, afinal estdvamos vivendo o periodo tecnicista, onde a arte

era coisa secundaria ou sem importancia:

Até o inicio da década de 1970, a educacdo brasileira ainda passou pela fase da
Pedagogia Nova, que tinha como énfase a livre expressdo e a espontaneidade e pela
Pedagogia Tecnicista, na qual o aluno e o professor tinham um papel secundario,
tendo como elemento principal o sistema técnico de organizacdo (FUSARI;
FERRAZ, 1993, p. 30-31). Nesse periodo, nas aulas de arte, os professores
enfatizavam um saber construir reduzido dos [sic] aspectos técnicos e do [sic] uso
diversificado de materiais, caracterizando pouco compromisso com o conhecimento
da linguagem artistica, ou seja, com a falta da interacdo histérica (SANTANA, 2010,
p- 80).

No caso da musica, a Lei n° 11.769, de agosto de 2008, tornou obrigatério o ensino desta

disciplina na Educag@o Basica a partir de 2012 e, uma das discussdes desde entdo, refere-se a um
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artigo da lei que previa a formagdo especifica na area, mas foi vetado, com o argumento de que
existem diversos profissionais atuantes na area que ndo tém formacao académica.

Na época, o pais ndo possuia (e ainda ndo possui) nimero suficiente de profissionais formados
e/ou especializados na area, devidamente concursados, e para suprir a demanda da obrigatoriedade do
ensino da musica nas escolas publicas, esta funcdo ficou a cargo do professor de arte, que em sua
maioria, ¢ formado em artes visuais ou na antiga Licenciatura em Educagfo Artistica.

Para elucidar um pouco mais a problematica da formag@o do docente em musica, os subtitulos
a seguir trardo dados mais concretos, comparando as grades curriculares do curso de Licenciatura em
Musica dos anos de 2006 e 2011 da Escola de Musica e Belas Artes do Paranad as respostas ao

questionario realizado com os licenciandos do 4° ano.

Analise comparativa das grades curriculares do curso de licenciatura dos anos de 2006 e 2011

Pensando sobre a formagdo do professor de musica da UNESPAR — Campus I Curitiba,
realizei uma analise comparativa das grades curriculares, de 2006 € 2011', a fim de refletir a respeito
da estruturacao (carga/horéria) do curso de licenciatura em musica.

A primeira e maior diferenca entre as grades estd no total da carga horaria do curso, sendo
2910 horas em 2006 ¢ 3498 horas em 2011 (lembrando que esta, de 2011, ¢ a grade vigente até hoje).
Este aumento da carga horaria deve-se as disciplinas tedricas e de formagdo pedagodgica, mas que nesta
grade atual estdo mal distribuidas, como mostra o exemplo da disciplina de Metodologia de Pesquisa
que esta no 1° ano; isso, no entanto, ndo seria um problema se os professores, ao longo dos quatro anos
de curso, prezassem pela entrega de trabalhos baseados nos modelos vistos pela disciplina, ou seja, os
alunos aprenderem o que ¢ e para que serve a metodologia cientifica, o que, na pratica, s6 ocorre no
4° ano, devido a escrita do TCC (Trabalho de Conclusido de Curso).

No que diz respeito ao conteudo, eles estdo se repetindo em diversos pontos, ou seja, o
mesmo tema esta sendo trabalhado em disciplinas diferentes, como por exemplo: “como elaborar um
plano de aula”, estd sendo visto em duas disciplinas distintas. Teoricamente, isto ndo deveria ser um
problema, se as abordagens fossem diferentes, no entanto ndo ¢ o que vem acontecendo. Inclusive os
mesmos textos estdo sendo estudados de um ano para o outro.

Quanto as disciplinas, especificamente, elas se alteraram no que diz respeito a carga horaria,
nomenclatura (exemplo: Musica Brasileira, Musica no Brasil) e também houve, a exclusdo em 2011,
das disciplinas obrigatorias de: Piano, Pratica Instrumental - flauta doce ou violdo; Folclore Musical
e Estrutura e Funcionamento do Ensino Fundamental e Médio e inclusdo da disciplina de:
Metodologia do Ensino da Musica (1, 11, 111 e 1V) e Oficina de Produgdo Musicopedagogica (1 e 11).

Aqui, quero comentar, primeiramente, as disciplinas excluidas da grade de 2006 para 2011.
Piano e Pratica instrumental — Flauta Doce ou Violdo tornaram-se matérias optativas. No entanto, a

procura pelo aprendizado pedagodgico destes instrumentos € grande, ja que os licenciandos atuardao

! As grades completas podem ser vistas nos anexos deste artigo.
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futuramente como professores de musicalizagdo em escolas de musica ou em escolas do ensino regular
e utilizardo o piano, a flauta doce e (ou) violdo para conduzir sua pratica; porém, ndo havia
professores suficientes ¢ horarios adequados para suprir a demanda dos alunos interessados, o que fez
com que muitos tenham ficado sem essas optativas tdo importantes em sua formacgdo. Este foi o
primeiro problema encontrado na comparacao das duas grades.

Uma realidade das escolas regulares para o ensino da musica ¢ a indisponibilidade de
instrumentos de musicalizacdo como: xilofones, piano, clavas, chocalhos e demais instrumentos
percussivos. O professor de musica tem normalmente a sua disposi¢ao flautas doces (muitas vezes de
péssima qualidade, mas sdo adquiridas em grande niimero pelas escolas pela facilidade de compra), ou
seu proprio violdo, e em algumas escolas estaduais instrumentos de percussdo, cedidos pelo Governo
do Estado, para a formacdo de fanfarras; esta realidade justifica a importancia do ensino,
principalmente da flauta doce ou violao na universidade, pois sdo os instrumentos mais usados para

iniciar o processo de ensino de musica, em qualquer nivel.

A pratica da flauta doce na escola tem inicio no século XX com Edgar Hunt em
1935 que introduzia o ensino de flauta doce nas escolas primarias inglesas, e em
1937 foi fundada a "Society of Recorder Player" [...] A educagdo musical dispde de
recursos que podem ser utilizados no auxilio musical como, por exemplo, a flauta
doce, o canto, a percussdo, o violao entre outros. Geralmente a flauta doce é usada
como uma alternativa para a inclus@o do ensino instrumental na escola, pois sabe-se
que a flauta doce ¢ um instrumento de facil aquisicdo e de custo baixo, além de,
propiciar uma produgdo musical breve, devido a facilidade de aprendizagem
(MENDES, 2010).

No caso da disciplina de Folclore Musical, percebi nesses quatro anos de formagao, que este
tema esteve presente de maneira “camuflada” na disciplina de Metodologia do Ensino da Musica
durante a qual foi pouco citada.

Ja a disciplina de Estrutura e Funcionamento do Ensino Fundamental e Médio foi abordada
dentro da Pratica de Ensino II, no 3° ano do curso, em que tivemos contato com documentos como 0s
PCN’s (Parametros Curriculares Nacionais) do Ensino Fundamental e Médio, assim como as
Diretrizes Curriculares da Educagdo Basica, que regem a pratica do professor de Arte/Musica’.

O termo Prdtica de Ensino nos remete a aulas praticas em que poderiamos aplicar os
conteudos e metodologias aprendidas durante o curso; no entanto, esta disciplina se ateve apenas a
analise destes documentos, que obviamente, nos deram base teodrica para entender o funcionamento ¢ a
hierarquia de contetidos aplicados a disciplina de Arte/Musica, mas em contrapartida ndo nos
oportunizou experimentar (no sentido de ministrar aulas, com os proprios licenciados) na pratica, a
atuagdo do professor de musica, visto que muitos colegas sequer pisaram em uma sala de aula, a ndo

ser no periodo breve de estagio.

2 O termo Arte/Musica estd disposto desta forma, pois atualmente ndo existe na rede publica de ensino a

disciplina especifica de Musica. Dessa maneira o professor formado em Musica prestard concurso para a
disciplina de Arte.
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Perfil da turma do quarto ano de licenciatura em musica

A turma que iniciou o curso de licenciatura em 2013, hoje estd cursando o Ultimo ano, ¢é
composta por 21 alunos, com idades que variam entre 20 e 37 anos e para a grande maioria este ¢ o
primeiro curso superior.

Para tentar responder as questdes citadas na introducdo deste artigo, foi realizado um
questionario com 8 perguntas, sendo 6 questdes fechadas e 2 abertas, para auxiliar no embasamento
desta pesquisa empirica. Também por se tratar de uma pesquisa de iniciagdo cientifica, ou seja, um
primeiro olhar sobre a realidade da institui¢do, as op¢des de resposta limitaram-se a SIM e NAO, o
que tornou a analise de dados mais precisa, mas fez com que os entrevistados tenham sentido falta de
opgoes intermediarias.

A primeira pergunta do questiondrio referia-se a escolha do curso:

O curso de LM foi sua primeira op¢do?

mSIM
B NAO

Como mostra o grafico, mais da metade dos alunos teve como primeira op¢do o curso de
Licenciatura em Musica; isto evidencia um interesse maior pela educagdo musical e uma busca efetiva
por formagdo. Em comparagdo com uma pesquisa de 2003 feita com licenciandos de trés instituigdes
publicas do Rio Grande do Sul para a dissertagdo de mestrado, a analise de dados feita por Cristina
Mielto Cereser aprofunda mais esta questdo da escolha do curso, trazendo a tona a formacdo musical
anterior ao curso de licenciatura. O ponto semelhante entre as pesquisas, ainda que esta ndo traga
dados precisos, mostra que, seja por influéncia da escola, religido ou familia, todos os alunos do 4° ano

de licenciatura tiveram contato com a musica e este fator pesou na escolha desse curso superior.

Vocé ja teve vontade de migrar para o curso de
Bacharelado e dedicar-se exclusivamente ao seu
instrumento?

mSIM
mNAO
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Neste caso, a porcentagem de alunos que ja pensaram em mudar o rumo da sua formagao,
optando pelo estudo exclusivo do seu instrumento, passa da metade, ainda que efetivamente,
durante os quatro anos do curso tenha havido apenas um aluno transferido para o bacharelado.

Analisando a relagdo entre o primeiro e o segundo grafico, surge outro questionamento: o que
aconteceu durante o curso de licenciatura, cujo objetivo é a formagdo de professores e onde a grande
maioria dos alunos optou primeiramente pelo curso, mas mesmo assim sentiu vontade de migrar para o
bacharelado, cujo foco ¢ a performance?

Infelizmente esta questdo ndo pode ser respondida aqui porém, o fato ¢ que mesmo tendo
vontade de migrar para o bacharelado, apenas um aluno efetivamente mudou de curso, o que nos leva
a algumas outras hipdteses: geralmente quem opta por estudar no periodo noturno € porque precisa ou
ja trabalha durante o dia e este ¢ o caso dessa turma em que 100% dos alunos trabalham, sdo pais de
familia, etc.

“Eu realmente s6 ndo mudei de curso porque preciso trabalhar e o bacharelado ¢
durante a tarde” (A.F.C, licenciando).

Outra hipotese pode ser o fato do aluno ndo estar preparado tecnicamente no instrumento a

ponto de mudar de curso.

“Ainda ndo tenho nivel para o bacharelado e para mudar preciso de mais tempo para
me dedicar ao meu instrumento” (A.C, licenciando).

Os dados da pesquisa, em contraponto com conversas ¢ investigacdes entre os alunos,
mostram inumeras possibilidades a respeito da escolha do curso e da vontade de migrar para o
bacharelado. Podemos apontar questdes financeiras, técnicas (de execug¢do do instrumento) ou até
mesmo certa duvida entre seguir a carreira como musico profissional ou dedicar-se a licenciatura
atuando como professor de musica.

Esta inclusive € uma duvida frequente entre os estudantes da instituicdo; especialmente entre
os calouros, isto se da também pelas inumeras dificuldades em manter-se financeiramente apenas com
o trabalho de musico. A realidade brasileira ndo é muito favoravel para ambas as profissdes pois
eistem existem poucas orquestras profissionais, em comparacdo com outros paises da Europa, por
exemplo. No caso da Licenciatura, ndo ha muitas vagas nas escolas para a disciplina de musica, os
concursos publicos ndo ocorrem com frequéncia, sem contar no sucateamento das instituigdes de
Educagao Basica.

A terceira questdo esté relacionada a satisfagdo com a grade do curso:
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Vocé estd satisfeito com a grade de disciplinas do seu
curso?

mSIM
mNAO

O grafico nos mostra uma grande maioria insatisfeita. Neste caso devemos considerar a
possibilidade de que nem sempre a institui¢do de ensino vai agradar a todos os seus alunos no quesito
“disciplinas ofertadas”, afinal ¢ impossivel ter uma margem ampla que atenda os anseios da maioria:
para uns, a carga horaria de pratica de instrumento ¢ pouca, para outros € suficiente, por exemplo; para
um estudante, as matérias de cunho pedagdgico poderiam ser trabalhadas de maneira pratica, para
outros, o que importa e o prepara melhor € o estudo da teoria, entdo devemos ter em mente que estas
respostas elucidam pouco a insatisfagdo.

Neste caso, para justificar esse percentual e tentarmos chegar ao porqué desta insatisfacdo,
seguem alguns depoimentos colhidos entre os licenciandos e algumas respostas a questdo aberta do
questionario.

“Os estagios feitos no segundo e terceiro ano do curso, assim como a regéncia de aulas de
musica em escolas estaduais, possibilitaram que vocé aplicasse na prdtica o que foi visto na teoria

(métodos, linhas pedagogicas, etc)?”.

“Matérias que antes eram obrigatorias como flauta doce, violdo ou piano se
tornaram optativas e ndo consigo cursa-las devido ao horario. Algumas sdo a tarde
ou até mesmo pela manha” (G. D, licenciando).

“Tém umas disciplinas que s6 mudam de nome, mas o conteudo aplicado ¢ o
mesmo, parece que ndo existe uma comunicagdo entre os professores” (B. S,
licenciando).

“Mais ou menos, pois nem sempre o que ¢ aprendido em sala ¢ aplicavel a realidade
encontrada em grande parte das escolas. Na minha opinido, parte do estagio poderia
ser completado com aulas em escolas especificas de musica, por esse ser o meu
principal campo de interesse para atuac¢ao” (licenciando).

Este ultimo depoimento mostra particularmente uma insatisfacdo quanto a possibilidade de
aplicar em uma sala de aula regular os contetidos aprendidos na universidade e uma preferéncia por
atuar como professor de musica em escolas especializadas € ndo em escolas regulares como prevé a
nossa formacdo universitaria. No entanto, ¢ preciso lembrar que os cursos de Licenciatura sao

pensados e estruturados com vistas ao atendimento da Educacdo Basica Publica.
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A proxima questdo refere-se as disciplinas optativas:

As disciplinas optativas oferecidas pelo curso
contemplam as necessidades do licenciando de
musica?

5%

mSIM
mNAO
NAQ RESPONDEU

A universidade ofereceu neste ano de 2016 cerca de 50 disciplinas optativas, sendo 5 que
necessitavam de uma entrevista com o professor ¢ ndo eram direcionadas especificamente ao curso de
licenciatura, 31 destinadas aos cursos de musica (Licenciatura, Superior de Instrumento e Composigdo
¢ Regéncia) e apenas 5 destinadas ao curso de Licenciatura (como pratica pedagogica do instrumento
por exemplo) e as restantes voltadas a area de Artes Visuais.

Neste caso, mais da metade ou seja, 62% dos alunos considerou a grade de disciplinas
optativas ofertadas adequadas as necessidades do futuro professor de musica. No entanto, analisando o
numero de disciplinas especificas (cinco) e “genéricas” (trinta e uma) ao curso de licenciatura, vemos
que a grande maioria sdo voltadas a pratica instrumental, composicdo e regéncia. Isso nos leva
novamente a questdo de preferéncias e anseios, em relacdo a formagao superior em licenciatura.

Se existem tdo poucas disciplinas optativas voltadas a formagdo docente, por que 62% dos
licenciandos estdo de acordo com a grade oferecida? Ha uma incoeréncia visivel entre o que visa a
formacao de professor e os anseios dos estudantes.

A quinta pergunta do questionario refere-se as aulas individuais de instrumento, oferecidas
pela institui¢do. Este talvez seja o grande diferencial do Campus 1 de Curitiba da UNESPAR, em
comparagdo com outras universidades que oferecem o curso superior de misica em Curitiba, como
UFPR — Universidade Federal do Parana, Campus II da UNESPAR e PUC — Pontificia Universidade

Catolica.

Vocé acredita que as aulas individuais de
instrumento estdo de acordo com o objetivo da
sua formacgdo em licenciatura?

mSIM
mNAO
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Neste caso o grafico mostra uma grande satisfagdo por parte dos licenciandos, que desde o
primeiro ano do curso possuem aulas individuais de instrumento.

O proximo grafico, assim como as respostas da questdo aberta “Analisando estes 3 anos de
curso, vocé acredita que, ao se formar, estard plenamente preparado para lecionar em escolas
regulares (publicas ou privadas)? O que vocé acrescentaria a sua formagdo?" foram bastante

positivas e mostram uma certa satisfacdo dos alunos quanto a sua formagao.

As aulas que se referem a metodologia e pratica do ensino
da musica te permitiram um contato aprofundado com a
pratica da sala de aula e possibilitaram conhecer recursos

metodolégicos que te auxiliem na sua fun¢do como
professor de musica?

mSIM
ENAO

As disciplinas de metodologia e ensino de musica propiciaram aos alunos conhecerem autores,
suas praticas na musicalizacdo de criancas e jovens e para a maioria dos estudantes de licenciatura
entrevistados, estas disciplinas os auxiliaram na sua pratica de estagio e na maneira como abordaram
os temas.

“Sinto que estarei preparado teoricamente para lecionar. Talvez no inicio da
experiéncia sofra com problemas de ansiedade, mas nada que atrapalhe, a longo
prazo [...] Penso que cada licenciando deva acrescentar, adaptar e diferenciar
estratégias para determinada realidade escolar, sem descartar a bagagem tedrica
adquirida” (licenciando).

A andlise dos depoimentos coletados assim como das respostas, apontaram para licenciandos
conscientes da sua formagdo como professores de musica e em geral, satisfeitos com a organizacao do
curso apesar das defasagens, especialmente na relagdo entre teoria e pratica, percebidas e relatadas ao

longo deste artigo.

CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo teve por objetivo analisar a formagdo de professores de musica da UNESPAR,
Campus I — EMBAP a partir de entrevistas e questionario aplicados com a turma do 4° ano do curso
de Licenciatura em Musica.

A principal motivag@o para realizar esta pesquisa surgiu da minha propria experiéncia como
professora, ndo formada, mas atuante em sala de aula desde 2010 e das dificuldades enfrentadas por

mim e por colegas do curso ao tentar colocar em pratica, em sala de aula de escolas regulares do
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Ensino Basico, os conteudos aprendidos durante os 4 anos do curso. H4 uma lacuna entre o que
aprendemos sobre o ensino de musica e a aplicabilidade destes contedos na sala de aula, onde a
maioria dos alunos jamais teve um contato formal com o ensino da musica.

Como foi visto na analise comparativa das grades horarias de 2006 e 2011, o curso passou por
algumas reformulagdes de ordem pedagodgica e estrutural. Essas mudangas comprometeram de alguma
maneira a nossa formacao, desde as disciplinas optativas ofertadas, que em sua maioria ndo atendem
as prerrogativas do curso e sdo ministradas durante o dia, horario em que a maior parte dos alunos esta
trabalhando, além da problematica no encaminhamento dado aos conteudos das matérias obrigatorias
por alguns professores.

Ainda assim € preciso ressaltar que a satisfacdo dos alunos quanto a grade curricular mostrou-
se bastante expressiva, assim como no caso das aulas individuais de instrumento e o uso dos recursos
metodologicos para a sua atuagdo em sala de aula. Os Unicos apontamentos negativos foram para
elucidar pequenos desajustes na carga horaria de algumas disciplinas e na didatica de alguns docentes.

Nem todos os questionamentos foram respondidos afinal, o objetivo principal desta pesquisa
introdutdria foi uma reflexao a respeito da formagao dos licenciandos em musica, buscando assim um
perfil mais atualizado da instituicdo e possiveis caminhos para aprimorar a habilitagdo desses futuros

professores.
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