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INTRODUCAO

E possivel perceber, por meio de depoimentos dos proprios professores do segundo ciclo do
Ensino Fundamental (PAGANINI-DA-SILVA, 2006) as dificuldades no desempenho do seu trabalho.
Esses dados nos fizeram refletir sobre a profissionalidade docente e sua relacdo com a pratica
pedagogica, justificando nosso interesse pela tematica.

Sabemos que a melhoria da pratica pedagdgica depende dos saberes (TARDIF; RAYMOND,
2000) que esse profissional mobiliza para realizar o que realmente identifica o professor como tal
(GAUTHIER, 1998; PIMENTA, 2002). Atualmente autores como Becker (1998), Demo (2009),
Delval (2007), Névoa (2009) vem apontando a importancia de o professor perceber claramente que o
objetivo central do ensino deve ser a aprendizagem. Isto nos remete a seguinte problematica: A
identidade do professor traz uma dimensdo pouco explorada que é a pedagdgica? E como esta
dimensdo se apresenta na profissionalizacdo docente?

Podemos ainda eleger alguns questionamentos referente a pesquisa: Qual (ou quais) a(s)
funcdo (funcdes) pedagdgica(s) € (sdo) atribuidas aos professores nos dias atuais? Qual o modo de se
conceber ensino-aprendizagem? As concepgfes estdo mesmo baseadas em modelos instrucionistas
elou reprodutivista como parecem? Temos clareza da dimensdo pedagdgica na constituicdo da
identidade docente?

E importante, no contexto atual, refletirmos sobre a importancia das relagdes que envolvem o
ser professor e se abrir novos caminhos para pensar o trabalho docente considerando as mudancgas que
este vem nos suscitando.

Temos visto autores que tratam da profissdo docente como Pimenta (2002), N6voa (2009),
Demo (2009), Zabalza e Zabalza (2012), e autores que tratam do desenvolvimento como Becker
(1993, 2003, 2010) e Delval (2007) apontando a importancia de redefinirmos a fungéo da escola e por
consequéncia das relacbes que envolvem o ensino-aprendizagem, o que para nos interfere diretamente

no ser professor.
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Vemos também trabalhos (SINGER, 2010), que nos mostram como iniciativas no sentido da
escola adotar posturas mais abertas e democréaticas vem apresentando bons resultados e como a relacéo
do professor nessas iniciativas € algo diferente do que temos visto com frequéncia em nossas escolas.

Esses autores vém indicando um rompimento com relacéo a reproducdo dos saberes e do
instrucionismo herdado desse positivismo, além disso, se percebe também que a sociedade e as novas
geragdes necessitam e vdo demandar um novo professor, ou o que Demo (2009) chama de “professor
do futuro”.

Tendo isto como pressuposto, nossa hipotese é que esse professor do futuro ainda esta preso
ao passado e ndo toma consciéncia deste fato. Ou seja, imaginamos que os professores acreditam que
sua identidade profissional esteja atrelada apenas a fungéo de transmissédo de conhecimento dentro
dessa concepcao mais instrucionista de ensino-aprendizagem e que isto prejudica a identidade docente
em sua dimensdo pedagogica.

Acreditamos que os professores ndo estdo tomando consciéncia de qual é a sua identidade
profissional no que se refere a pratica do ensino tendo em vista 0 panorama apresentado pela
bibliografia educacional recente que nos mostra como é importante o professor considerar o ensino
ndo apenas como o ato de transmitir conhecimentos, realizado de forma pura e simples, mas sim de
levar em conta outras questdes que envolvem o ensino como, por exemplo, a aprendizagem que se
obtém deste procedimento.

Por isso, 0 objetivo desta esta pesquisa € investigar qual a concepcao do professor do primeiro
ciclo da Educacdo Basica (1° ao 5° ano) relativa a sua identidade profissional. E qual a funcdo do
professor em relagcdo ao ensino-aprendizagem. O trabalho foi apoiado em literaturas referente a
tematica e nos conceitos da teoria piagetiana para o desenvolvimento humano e a construgao do
conhecimento que serao abordados no decorrer do texto.

A partir dos questionamentos citados acima iniciamos essa pesquisa partindo da visao sobre a
nova sociedade que nos € apresentada bem como as mudancas que nela ocorrem e que interferem

diretamente na pratica docente.

EDUCAGCAO E SOCIEDADE: MUDANGAS SOCIAIS, MUDANGAS NA ESCOLA

A educacdo historicamente sempre esteve e continua atrelada a sociedade e as relagdes sociais
que se estabelecem no interior da mesma. Emile Durkheim (2011) define a educagio como uma
instituicdo social e para tanto nos remete a analisarmos no decorrer da humanidade como foi
constituida a relagdo entre educacdo e sociedade.

No inicio esta relagdo se dava como processos indissociaveis (educagcdo em meio ao convivio
familiar e social) e agora como organizagdes dissociadas (em instituicbes proprias que atendem as
necessidades da sociedade em que se insere) a educacdo e a sociedade sdo auto-reguladas, sendo que

uma determina ou influencia na constituicdo da outra.
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Nesse sentido € que Delval (2007); Demo (2009) e No6voa (2009) vém apontando como
algumas mudangas sociais precisam ser encaradas para que a escola tenha a sua fungédo especificada de
forma clara e que seu desempenho seja satisfatorio. E importante ressaltar que a escola “tem a fungio
insubstituivel de ser um lugar para aprender a pensar de uma maneira critica, para refletir sobre os
problemas sociais e para adquirir as normas que regem as relacdes com as pessoas”. (DELVAL, 2007,
p.17). Este autor ressalta ainda que apesar disso atualmente a escola ndo vem realizando esta tarefa
satisfatoriamente e que o0 que consegue realizar é apenas uma “transmissdo muito pobre de
conhecimentos e ndo faz feliz aos individuos que a frequentam” (DELVAL, 2007, p.18).

Isto fica claro inclusive no contexto brasileiro se tomarmos como base as avaliagdes externas
realizadas pelo Ministério da Educacdo (MEC) que indicam um baixo rendimento dos alunos das
escolas brasileiras.

Para Delval (2007), a escola, enguanto instituicdo, ndo aproveita o enorme potencial que as
criangas possuem para aprender, assim como ele estas afirmagdes sdo recorrentes entre alguns autores
como Becker (2010), Demo (2009).

Tais consideragdes sdo necessarias tendo em vista que historicamente como afirma Delval
(2007) a instrugéo, o conhecimento e a felicidade da criangca ndo eram o foco da acéo educativa, mas
sim a transmissao de valores, crengas e principalmente a formacao de cidaddos que fossem “doceis e
obedientes”, ideario que foi amplamente propagado pela “Companhia de Jesus” liderada pelos jesuitas
no século XV1.

Em termos conceituais tais ideias sdo consideradas ultrapassadas no século XVIII e
“substituidas” em certa medida no micio do século XX com o movimento da Escola Nova, onde se
deu novas definicGes para as acdes educativas. Entretanto, o que vemos quase um século depois é a
reprodugdo pura e simples de modelos anteriores ao século XX, que desconsideram as descobertas e a
ciéncia atual a respeito do campo educacional. Por isso, autores como Becker (2010), Delval (2007) e
Demo (2009) concordam que a aprendizagem na relacdo ensino-aprendizagem é desconsiderada na
perspectiva de construgdo de conhecimento € o ensino ocorre “de forma autoritaria e os estudantes
ficam em segundo plano, 0 que explica o0 escasso rendimento que os escolares tém em sua
aprendizagem” (DELVAL, 2007, p.24). A escola vem perpetuando a importancia da palavra e do texto
escrito em detrimento das atividades praticas, heranca esta segundo Delval (2007) da Grécia antiga.

Atualmente podemos destacar que a aprendizagem acontece também fora do contexto escolar
e gue outros ambientes devem ser considerados, visto que estes trardo modificagGes para o contexto
escolar.

Delval (2007) aponta que desde o comego da vida dos adultos ha uma influéncia da familia,
do grupo de iguais, dos adultos, da televisdo e da religido na “formacdo de condutas relativas aos
outros, as condutas morais e a aquisicdo das convengdes sociais, que regulam as relagbes habituais
com outras criangas e adultos” (DELVAL, 2007, p.25).
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Esta tarefa socializadora ocorre em maior ou menor nimero e promove conhecimentos sobre
perspectivas diferentes sobre o funcionamento da realidade. Entretanto, até mesmo a tarefa de ser uma
instituicdo socializadora a escola esta tendo dificuldade de desempenhar, isto porque sua influéncia foi
diminuida como transmissora de conhecimentos se considerarmos o contexto mais antigo, algo
ressaltado por outros autores (ESTEVE, 1995; GIMENO SACRISTAN, 2001; LOURENCETTI,
2004; NACARATO et al., 2000; NOVOA, 2002, 2009), este contribui inclusive como um dos motivos
pelos quais a educacéo e os professores vivem um contexto de crise (PAGANINI-DA-SILVA, 2006)
veremos a seguir outros pontos que mostram mais profundamente as mudangas na sociedade que

estdo diretamente ligadas a esse contexto.

A FUNCAO DA ESCOLA FRENTE AS MUDANCAS SOCIAISNONOVO MILENIO

Quando pensamos a respeito das mudancas sociais que se estabeleceram no ultimo século
podemos nos impressionar com algumas questdes, especialmente as que envolvem as inovagOes
tecnologicas, bem como as relagdes pessoais.

As mudancas relatadas pelos autores interferem, segundo Delval (2007), no campo
educacional que, por sua vez, ndo passou por muitas mudancas. Para o autor “enquanto as formas de
vida, de trabalho, de posse, as relagdes sociais e as expectativas de vida se modificaram muito, as
formas de ensino mudaram menos” (DELVAL, 2007, p.37). E s6 quando tomarmos consciéncia de
tais mudancas e lidarmos com as mesmas € que poderemos avangar no sentido de melhorar a educagéo
escolar.

De acordo com Delval (2007), primeiramente surgem as sociedades de consumo e assiste-se a
um éxito social vinculado estritamente ao éxito econdmico o que faz o consumo ser um dos objetivos
fundamentais da vida e a urbanizagdo serem uma tendéncia continua, além disso, houve mudancas
profundas nas familias e o poder econémico das empresas influencia a educagdo. Mudou também a
situacdo das criancas e jovens com relacdo aos adultos e ainda a influéncia dos meios de comunicacgéo
e tecnologia na constituicao e relagdo das criangas e adolescentes.

Algumas mudangas e transformacdes ocorreram no contexto social, tais como:
Transformagdes no interior das familias com a incorporacdo da mulher no mercado de trabalho, novas
formac@es familiares, dentre outras; Mudanca nas criangas diretamente relacionada a forte influéncia
das midias; As tensdes durante a entrada na adolescéncia; A absor¢do de muitos conhecimentos
embora fragmentados.

Considerando os meios de comunicacdo de massa temos 0 que se convencionou chamar de
“sociedade do conhecimento”, termo utilizado também por Demo (2009) que veremos em seguida.
Para Delval (2007, p. 27), “as fungdes que se atribuem a escola sdo multiplas e transcende a simples

transmissao do conhecimento”, visdo esta também compartilhada por Demo (2009).
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Para pensarmos em uma escola que leve em conta as mudangas sociais e as devidas
interferéncias no campo escolar e na funcdo da escola, Delval (2007) ressalta a importancia de
abandonar o tipo de escola que constr6i uma crianga passiva, que recebe e armazena 0s conhecimentos
que outros produziram e passe a considerar outro tipo de escola que “considera que o conhecimento ¢
um processo mais que um estado, e trata de iniciar as criangas nesse processo” (DELVAL, 2007, p.
57).

Entretanto para que a escola construa mais que alunos passivos é essencial pensar no professor
que esta diretamente ligado ao aluno e em sua formacdo frente as necessidades sociais atuais. O
educador que esta sendo formado hoje bem como o que ja exerce a profissdo precisam aprofundar seus
conhecimentos a cerca da realidade de desafios que Ihes é apresentada e que exigem do professor mais

que a reprodugdo de conteudos.

ANALISANDO OS DADOS COLETADQOS

A pesquisa bibliografica permitiu embasamento tedrico para elaboracdo e aplicagdo da
pesquisa de campo com enfoque no método clinico piagetiano, a segunda etapa do processo foi 0
agendamento e aplicacdo das entrevistas que contaram com a participacdo de dez professoras
concursadas da rede municipal de Unido da Vitoria —PR, de trés escolas diferentes: Escola Municipal
Professor Serapido, Escola Municipal Neusa Domit e Escola Municipal Professor José Moura. As
professoras foram identificadas por letras em ordem alfabética com o intuito de preservar identidade
das entrevistadas.

As falas apresentadas nas entrevistas foram classificadas em niveis de identidade de acordo
com Paganini-da-Silva (2015), trés niveis foram encontrados: | — Consciéncia elementar da relacéo
pedagogica ensino-aprendizagem para a profissionalidade docente; Il — Consciéncia incipiente da
relacdo pedagogica ensino-aprendizagem para a profissionalidade docente; 111 — consciéncia refletida
da relacdo pedagogica ensino-apredizagem para a profissionalidade docente.

A pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade de Filosofia e
Ciéncias — UNESP, campus de Marilia/SP, em abril de 2014, sendo homologada em junho de 2014,
com o Parecer do Projeto n° 0998/2014.

A primeira questdo do instrumento de coleta de dados buscou definir o perfil geral das
professoras entrevistados, a idade dos entrevistados varia de 26 a 49 anos e o tempo de servico de trés
a 28 anos. Durante a entrevista os participantes foram questionados ainda sobre a sua formacéao
académica, sendo que das professoras participantes da pesquisa sete sdo formadas em Pedagogia, duas
em Histdria e uma em Ciéncias bioldgicas.

Ainda quanto a formacao dos professores 90% dos entrevistados possui pés-graduagédo, 10%
possuem mais de uma especializacdo e 20% estdo concluindo a segunda pés-graduacdo. Todos 0s

cursos mencionados sdo relacionados a area da educag¢do como mostra a tabela 1.
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Tabela 1 —

P6s-graduacéo

Categorias Frequéncia

Psicopedagogia 2

Educacéo infantil

Educacéo especial

Neuropsicopedagogia

Bioengenharia

Séries iniciais

R NN

Nao possui

Fonte bibliografica: dados organizados pelo autor.

A partir desse panorama € facil analisar que os professores vém se atualizando
constantemente, buscando ascensdo na carreira e especializagdo profissional. Além das especializagfes
cerca de 100% dos entrevistados relatou participar constantemente de cursos de formacéo continuada
oferecidos pelo municipio, embora esse nimero caia para 50% dos participantes que buscam cursos
em fontes particulares. Quanto a opinido dos participantes em relacdo aos cursos de formacdo

continuada ha algumas variagdes como aponta a tabela 2.

Tabela 2 -

Qual sua opinido sobre os cursos de formagao continuada?
Categorias Frequéncia

Acrescenta no aprendizado 4

Repetitivos 2

Ajudam a colocar em pratica a teoria 1

Otimos 1

Vaélidos, mas falta pratica 1

Conhecimentos fragmentados 1

Fonte bibliografica: dados organizados pelo autor.

As respostas apresentadas mostram que os cursos de formagdo continuada ainda s&o vistos
pelos professores de forma positiva, considerando que os mesmos acrescentam em seu aprendizado,
embora algumas falas tenham atentando para a repeticdo e fragmentacdo dos conteudos abordados

: 1« ~ N . .. . ..
como menciona a Professora “A”" “Eles sdo bons, asvezes meio repetitivos mais alguma coisinha ou

! Professora alfabetizadora do 1° ano do ensino fundamental da Escola Municipal Professor Serapido.
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outra vocé sempre pega coisa nova assim, da pra absorver coisas novas mais geralmente sao
repetitivos.”

A partir das falas dos entrevistados foram possiveis os agrupamentos das perguntas em varias
categorias, alguns professores tiveram suas respostas enquadradas em mais de uma categoria, ou seja,
uma mesma pergunta pode ter gerado mais categorias que participantes. Como aponta Delval (2002),
em relacdo as multiplas funcdes do professor no processo de ensino/aprendizagem, em nossa pesquisa
tais fungdes ficaram agrupadas em cinco categorias gerais que foram apontadas nas falas dos
participantes, como mostra o grafico a seguir:

Grafico 1-

Qual € a funcio do professor no processo de
ensino/aprendizagem?

mrdediadaor

B Auxiliadorno desenvolyimento
infantil

Agedeacordocoma
necessidade do aluno

ETransmissor do conhecimento

W Orientador

Fonte bibliografica: dados organizados pelo autor.

O professor ainda € visto pela maioria como mediador do conhecimento, embora as respostas
variem em torno desse conceito, a Professora “B”” expde a fungéo do professor da seguinte maneira:
“Entdo o professor ele é o mediador e quem vai agir, interferir ali pra que aquela crianga ela se
desenvolvaela saia de umestagio né, e passe pra outro. Entdo a gente enquanto o professor ndo pode
ficar s6 ali, vamos supor passar uma, uma atividade ficar sentada ali na mesa e deixar as criancas
por conta, entdo vocé vai acompanhar um por um, como que ta fazendo, como esta pensando né,
entdo esse interagir na sala tem que ser o tempo todo eu entendo assim.” Fica claro que a professora
tém uma preocupacado com o processo de ensino-aprendizagem, em como ele ird ocorrer e compreende
que o professor ¢ ativo dentro do processo.

Delval (2002, p.217) vém de encontro com a fala da professora, mencionando que:

“[...] o professor ndo possa transmitir diretamente aos seus alunos nem seus
conhecimentos nemsuas formas de conduta, sua funcéo é, entretanto, essencial para
que o conhecimento se produza. O professor ndo pode ensinar diretamente porque é

2 Professora do 2° ano do ensino fundamental da Escola Municipal Neusa Domit.
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0 aluno que deve formar seus préprios conhecimentos, gerando as representagdes
adequadas a situagdo e resolvendo os problemas que se apresentam.”

Diante do exposto é possivel analisar que embora o professor tenha consciéncia de que faz
parte do processo de ensino/aprendizagem ainda ndo compreende que sua fungdo em sala de aula esta
além da transmissdo de conteidos, mesmo porque o aprendizado evolui a partir das interacdes com o
meio, com os colegas, amigos mais velhos ou mais novos, professores, pais, enfim o convivio social
enriquece os momentos de aprendizado.

Entendemos por tanto que a fungdo docente deve ser repensada considerando o contexto
historico-social contemporaneo (DEMO, 2009; DELVAL, 2009; BECKER, 2010). Pois as mudangas
existem e ocorrem em ritmo acelerado aumentando significativamente os desafios que cercam o
educador contemporaneo.

Embora essas mudangas venham para impulsionar o avango de todos os campos da sociedade,
muitas delas acabam estimulando o abarcamento de fun¢des para escola e em consequéncia para 0s
professores, mas “Nao podendo a escola resolver tudo, deve resolver o que The cabe” (DEMO, 2004,
p.80). Apesar da escola acabar tomando algumas fung@es para si, ela ndo pode assumir tudo sozinha
correndo o risco de tornar-se a extens@o do lar como era vista anteriormente, retrocedendo sua fungao
social atual: passar conhecimentos de diversas areas na intencdo de formar cidaddos completos,
criticos e atuantes.

E a partir da ideologia de escola como extensdo do lar marcada e impregnada na sociedade
gue os professores apresentaram respostas que aponta o quanto isso influencia no pensamento do
professor em relagdo a sua acdo pedagdgica. Quando guestionados sobre o tema 22% dos professores
apontaram o acumulo de fungGes e 28% expressaram que assumem func¢des da familia em préatica. O
grafico a seguir ilustra a opinido geral dos entrevistados:

Gréfico 2 —

O que vocé pensa sobre a acdo do professor hoje?

M Passa por dificuldades como acumulo de
funcdes e desvalorizacio.

mMudou ao longo do tempo

M Assume funcdes da familia

mSe transforma de acordo com a necessidade
do aluno

MRepassar valores

M Precisa se atualizar constantemente

Fonte bibliografica: dados organizados pelo autor.
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Assim como explica a Professora “C™* “E uma profissao que ta passando por momentos de
bastante dificuldade e percalcos, né por que a sociedade ta bem desestruturada, né, os professores
estdo sendo muito desvalorizado, t& tendo pouco respeito por parte da familia dos alunos, entdo
assim, ta sendo uma questao assim complicada pro professor poder lidar com tudo que ta sendo
imposto pra ele pelasociedade.” A partir da fala da professora ¢ perceptivel a dificuldade em lecionar

que o docente enfrenta em sua jornada pedagégica todos os dias.

Tudo isso torna inquestionavel uma forma de ver a instituicdo educativa, as novas
funcbes do professor, uma nova cultura profissional e uma mudanga nos
posicionamentos de todos os que trabalham na educacdo e, é claro, uma maior
participacdo social do docente. IMBERNON, 2004, p.09).

E preciso estimular as instituicdes educacionais bem como seu corpo docente com o intuito de
fortalecer sua autonomia para tomada de decisdes, tornando possivel sua emancipagdo de um sistema
regrado, centrado na formagao da massa e despreocupado com a qualidade do ensino ou com o sujeito
que esta sendo ensinado “[...] esta nova forma de educar requerem uma nova redefinicdo importante da
profissdo docente [...]. Em outras palavras, a nova era requer um profissional diferente.”
(IMBERNON, 2004, p.12).

Essa busca pela redefinicéo, ou, definicdo da identidade do professor vem de encontro com o
resultado geral da pesquisa, a Ultima pergunta realizada, onde os professores foram questionados a
cerca da sua identidade profissional, foi narrada a seguinte historia “Eu soube por depoimentos de
professores que muitas vezes em algumas escolas, quando faltam professores de uma determinada
disciplina ou quando falta merendeira ou faxineira, os professores sdo realocados para algumas
fungbes como distribuir a merenda, varrer uma sala, assumir uma ou outra disciplina que ndo é
respectiva a sua formagao, dentro desse contexto o que voc€ pensa sobre essa situagdo?” para que os
entrevistados a contextualizassem.

Em todas as entrevistas os professores aceitavam a realocacéo para outra fungo, entretanto
todos os professores também expressaram que fariam outras atividades inerentes a sua fungdo em prol
do funcionamento da escola, porém sem que essa situacdo aconteca corriqueiramente, como mostra a
fala da Professora “D™* “Eu acho que na escola tem que ter uma unido né, a gente ta aqui como se
familia a gente ta aqui pra somar, as vezes ndo me custa varrer uma sala as vezes né, as vezes a
minha colega que é servente esta doente, eu acho que assimnéo vai me tira um pedaco de eu varrer a
sala no final da aula, ou ajudar que os alunos mantenham limpa pra que néo precisar né, eu acho que
se ajudar as vezes € muito importante, [6gico toda hora é complicado as vezes vocé tem que cobrir

uma determinada turma né.”

% Professora do 4° ano do ensino fundamental da Escola Municipal Professor José Moura.
* Professora do 2° ano do ensino fundamental da Escola Municipal Professor Serapido.
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E preciso analisar o maior nimero de informagdes com cuidado para que ndo se perca a
esséncia das respostas extraindo os elementos gerais para resposta a questdo posta ao individuo. As
respostas podem sofrer alteragdes ainda de acordo com a idade do sujeito pesquisado, classe social e
até o meio o qual esté inserido.

As categorias de analises aparecem de acordo com 0s conteudos trabalhados na entrevista, a
partir disso serdo elencados temas gerais, nos quais as respostas serdo distribuidas em ordem com o
que mais seja adequado. Podem surgir inlmeras categorias de acordo com o tema trabalhado no
estudo, ao invés de estar atento ao que lhes diferem é preciso estabelecer relagdes entre as respostas.

Para Piaget precisam ser levados em consideracdo dois aspectos: a génese e a estrutura:

A génese nos ensina como se chegou a formar uma concepgdo e como evoluiu,
enquanto a estrutura se refere a coeréncia interna das explicacGes e as modificacGes
que os elementos dessa estrutura experimentam quando e inserem nela, um
fendmeno que tem a ver com a ideia de equilibragdo [...]. (DELVAL, 2002, p. 221 e
222)

O sujeito vive em equilibrio e desequilibrio, a cada nova informacdo que transforma uma ja
existente no cérebro humano chama-se de desequilibrio, o individuo trabalha isso na inten¢do de voltar
ao equilibrio, sendo assim, o conhecimento vai agregando informacgfes ao cérebro e, este por sua vez,
trabalha para adaptar-se a cada aprendizagem. Esse processo de desequilibragdo e equilibragéo
acompanha o sujeito de acordo com a fase de sua vida ou estagios, como menciona Delval (2002,
p.220): “E por isso que na psicologia costuma-se introduzir estagios, etapas ou niveis, para descrever
0s aspectos mais importantes dos progressos que os sujeitos realizam.”

O progresso do pensamento humano ocorre em diversas areas, inclusive na tentativa de
explicar a sociedade, progredindo suas respostas frente aos problemas que lhe sdo apresentados.
Portanto, o sujeito evolui em seus estagios na busca de conceituar a realidade, ou seja, cada estagio é
uma forma de explanar o mundo que o cerca. Entretanto pode-se dizer que estes estagios sdo
encontrados quando aplicados a uma pesquisa que ja foi aplicado, e ndo afirmar de maneira geral que
iSs0 ocorre em todos 0s aspectos sem restricdes, € preciso cuidado ao generalizar.

O estagio de desenvolvimento acontece de maneira continua, construimos e evoluimos nos
estagios a vida toda, isso ocorre através da interagdo com o meio. Ao passarmos de um estagio para
outro é preciso formar novas estruturas mentais que permitam ao sujeito alcancar o estagio
subsequente, isso independe da idade do sujeito, mas depende sim do meio em que esta inserido e de
suas particularidades, de suas caracteristicas biologicas e dos seus mecanismos hereditarios.

Para os adultos mais do que identificar ou perceber os estagios do desenvolvimento, ou
pensamento é interessante compreender suas concepgdes aproximando seus conhecimentos referente a
determinado assunto, no sentido de diagnosticar o pensamento do individuo. Mas € fato que as
estruturas mentais acerca de uma determinada tematica também se encontram em constante
movimento, por isso 0s processos de assimilagdo, acomodacdo e equilibragdo sdo igualmente

importantes em qualquer idade.
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A partir da analise da historia mencionada acima, tecemos as consideracdes finais no sentido
de que os professores ndo tomam consciéncia (no sentido piagetiano) com relagdo a sua funcéo, o que
prejudica sua identidade profissional, porém nos parece haver de forma geral uma consciéncia
incipiente acerca da tematica tratada, ja que dos dez (10) entrevistados nove (09) se encontram no
nivel 11.

O professor estd amadurecendo quanto ao pensamento e questionamento sobre a realizacdo
das funcdes que realmente lhe cabe, embora ainda acabe cedendo as necessidades emergenciais da
escola, o que mostra a fragilidade na estrutura do ensino nas escolas no municipio e no pais como um

todo.

OS DESAFIOS DA FORMAGCAO DOCENTE PARA SOCIEDADE CONTEMPORANEA

Ha muitos desafios que cercam o educador contemporaneo, sao perceptiveis transformacoes
que ocorrem em ritmo acelerado na sociedade do século XXI, transformagdes estas que refletem nas
novas gerac@es que ela produz. O mundo que nos é apresentado hoje muda a cada instante e os alunos
que pretendemos ensinar seguem esse mesmo compasso.

E uma geracéo sedenta por informagdes e estimulos rapidos, portanto o professor precisa ser
mais que mero reprodutor ou mediador de conhecimento, repassar conteldos que atualmente possam
aproximar-se ao arcaismo. Faz-se urgente além do aprimoramento do professor a reformulacéo de todo
0 sistema educacional, vislumbrando um ensino realmente unificado e coerente a realidade e
necessidades dos alunos e da sociedade em que vivem.

Embora essas mudancas venham para impulsionar o avango de todos os campos da sociedade
muitas delas acabam estimulando o abarcamento de fungdes para escola, “Ndo podendo a escola
resolver tudo, deve resolver o que lhe cabe” (DEMO, 2004, p.80). Apesar de a escola acabar tomando
algumas funcdes para si, ela ndo pode assumir tudo sozinha correndo o risco de tornar-se a extensédo
do lar como era vista anteriormente, retrocedendo sua fungdo social atual: passar conhecimentos de
diversas areas na intencdo de formar cidaddaos completos, criticos e atuantes.

Agora € 0 momento de desafiarmos o pensamento de nossos alunos, de mudar o foco, se fora
da escola eles possuem inimeros estimulos tecnoldgicos cabe ao professor utilizar dessas ferramentas
para que esse aluno pense e reflita, atue como ser pensante que €, deixando de lado essas respostas
prontas que o mundo tecnoldgico lhe traz, Imbernén (2004, p.8) defende que a escola:

Deve ensinar, por exemplo, a complexidade de ser cidaddo e as diversas instancias
em que se materializa: democratica, social, solidaria, igualitaria, intelectual e
ambiental. E deve fazé-lo mesmo se, em alguns lugares, estiver rodeada por uma
grande “neomiséria” ou pobreza endémica [...].

Assim como ocorrem constantes transformagdes na sociedade que perpassam pela tecnologia,

pelas novas formacdes de familia, enfim por caminhos diversos, situagdes concretas que influem
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diretamente na maneira de trabalhar do educador e da escola com esses alunos, cabem entéo a esses
organismos que compdem o ensino acompanhar tais avangos.

Para isso ¢ preciso evoluir o ensino para um patamar além da chamada “Educagdo Basica”, o
basico deve dar espaco ao complexo, ao instigante, a reflexdo e isso é possivel, desde que todos
assumam e cumpram seus papéis, desde o Estado até o aluno, todos os envolvidos no processo
educativo.

A escola em contexto amplo precisa de instancias maiores para contribuir com carater efetivo
para formacdo do cidaddo. Resta saber quais caminhos seguir para alcancar tal evolu¢do, embora
pareca muito claro que é necessaria a reformulagdo do ensino, desde sua base, em busca da criagédo de
um sistema de ensino real, de qualidade e eficaz quanto aos objetivos de formacdo social democratica
com sujeitos atuantes.

Tudo isso torna inquestionavel uma forma de ver a instituicdo educativa, as novas
fungbes do professor, uma nova cultura profissional e uma mudanga nos
posicionamentos de todos 0s que trabglham na educacdo e, é claro, uma maior
participacdo social do docente (IMBERNON, 2004, p.09).

E preciso estimular as instituicbes educacionais bem como seu corpo docente com o intuito de
fortalecer sua autonomia para tomada de decisfes, tornando possivel sua emancipagdo de um sistema
regrado, centrado na formacdo da populacéo para o trabalho e despreocupado com a qualidade do
ensino ou com o sujeito que esta sendo ensinado “[...] esta nova forma de educar requerem uma nova
redefinicdo importante da profissdo docente [...]. Em outras palavras, a nova era requer um
profissional diferente.” (IMBERNON, 2004, p.12).

Ainda que se assuma a relevancia que as competéncias exigidas pela educacao tradicional, por
conta do educador como conhecimento dos contetdos formais e autonomia na tomada de decisdes
diante dos desafios advindos da préatica pedagogica, apenas isso hoje ja ndo é suficiente para garantir o
éxito profissional.

Ao analisar o contexto educativo observa-se que o ensino e o conhecimento sao mutaveis e
estdo em processos continuos de desenvolvimento, percebe-se também que ensinar depende além de
reconhecer essas caracteristicas necessita-se compreender como se daré o processo de trabalho com os
sujeitos aprendentes diante dos avangos da sociedade, Imberndn (2004, p.18) pensa que:

A formacdo assume um papel que vai além do ensino que pretende uma mera
atualizacdo cientifica pedagdgica e didatica e se transforma na possibilidade de criar
espacos de participacdo, reflexdo e formagdo para que as pessoas aprendam e se
adaptem para poder conviver com a mudanga e com a incerteza.

As incertezas sociais decorrem de diferentes contextos, por tanto o professor ao desenvolver
seu trabalho deve observar seus alunos, pois estes estdo inseridos em diferentes grupos sociais (a

escola é um deles), mas para, além disso, eles pertencem a uma comunidade que em conjunto com
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outras formam a sociedade, a partir dessa visdo o educador precisa mudar e evoluir sua préatica

constantemente.

O processo de formacdo deve dotar os professores de conhecimentos, habilidades e
atitudes para desenvolver profissionais reflexivos ou investigadores. Nessa linha, o
eixo fundamental do curriculo de formagdo do professor é o desenvolvimento da
capacidade de refletir sobre a prépria pratica docente, com o objetivo de aprendera
interpretar, compreender e refletir sobre a realidade social e a docéncia.
(IMBERNON, 2004, p.39).

Observando com atengédo o professor podemos dizer que ele € sem davida um ser social que
age sobre 0s sujeitos a partir de seus ensinamentos e que caracteristicas como: autonomia, criticidade e
reflex&o séo algumas das qualidades que o educador precisa para ser perfilhado como profissional.

Ao reconhecer que a sociedade esta em constante evolucdo, é imprescindivel pensar na
reconstrugcdo e organizacdo ininterrupta da pratica pedagogica, os cursos de graduacéo contribuem de
maneira inicial para formacdo de professores criticos que compreendam a importancia social de sua
pratica. Para que possam a partir do aprimoramento profissional com a formag&o continuada contribuir
para emancipacao de seus alunos, pois “|...] a educagdo seria o grande fator de humanizagao, ja que ela
prepararia os individuos pra participar da reestruturacdo da propria civilizagdo tendo em vista o
desenvolvimento de toda a humanidade.” (LIBANEO, 2010, p.159).

Quanto aos profissionais em exercicio a reconstrugdo organizada da pratica pedagdgica pode
ocorrer de maneira produtiva partindo do trabalho em conjunto, pois “A competéncia profissional,
necessaria em todo processo educativo [...] se estabelece entre os proprios professores interagindo na
pratica de sua profissio.” (IMBERNON, 2004, p.32).

Imbernén (2004) destaca que esse processo é dindmico, e que necessita de sistemas
organizados de trabalho desenvolvidos pensando nos professores como uma unidade, um conjunto que
trabalha em prol de um objetivo em comum: ensinar.

O perfil do professor na atualidade precisa evoluir e ir para além da ideia de mediador do
conhecimento, para isso o profissional deve ser estimulado a acompanhar os avancos sociais, isso
implica desenvolver no educador uma nova identidade profissional, onde o conhecimento esteja em

permanente aprimoramento.
CONSIDERACOES FINAIS

Observou-se ao longo da pesquisa que as mudancas sociais e a maneira tal qual se estrutura a
sociedade interfere diretamente na instituicdo escolar e consequentemente no processo de ensino e
aprendizagem. Atualmente podemos analisar que as agdes educacionais sdo voltadas para uma
ideologia na qual coloca a escola como instituicdo social que prima formar cidaddos criticos,
reflexivos e atuantes, embora na aplicabilidade saibamos que muito rapidamente consegue-se apenas o

repasse de conteudos fragmentados e distribuidos em disciplinas.
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Dentro desse contexto o professor € o profissional que esta diretamente ligado aos alunos, ou
seja, 0 educador precisa estar preparado pedagogicamente para lidar com os desafios que lhe séo
apresentados a partir das novas necessidades que a sociedade contemporanea traz.

No entanto é exigido do docente e da escola muito aléem do ato de ensinar e, isso vem
prejudicando o processo de ensino/aprendizagem, e ndo apenas isso, mas o0 professor como
profissional passa a se ver/ser visto de outro aspecto que em suma deturpa sua fungéo.

Diante dessa situa¢ao observou-se no decorrer da pesquisa de campo que 0s professores ainda
ndo tomaram consciéncia (no sentido piagetiano) com relagdo a sua funcdo, o que prejudica sua
identidade profissional, porém nos parece haver de forma geral uma consciéncia incipiente acerca da
tematica tratada, ja que dos dez (10) entrevistados nove (09) se encontram no nivel I, onde o
professor comeca a pensar sobre sua fungdo, ponto extremamente positivo, pois demonstra que o
professor esta amadurecendo seu pensamento quanto a sua identidade profissional.

E urgente a redefinicdo do papel social do professor, apontando entdo o desempenho das
funcBes essenciais com relacdo a sua pratica profissional, compreendendo que tais funcdes precisam
ser repensadas considerando o contexto histdrico-social que esta inserido.

Em linhas gerais pode-se concluir que o perfil do educador na atualidade transcende a ideia de
mediador do conhecimento, portanto, o professor deve acompanhar 0s progressos sociais,
desenvolvendo em si uma nova identidade profissional.

Levando-se em consideracdo esses aspectos o conhecimento do educador precisa estar em
constantemente aperfeicoamento, afinal sem a busca pelo aprimoramento profissional sua préatica
ficara resumida a reproducao automatica de contetdos aleatorios e desconexos, tornando sua pratica
obsoleta em relacdo a nova demanda educacional que a sociedade carece.
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