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RESUMO: A Sociolinguistica é uma ciéncia relativamente recente, mas, ao longo do tempo, vem
propiciando significativas mudangas no cenario educacional brasileiro no que se refere ao ensino-
aprendizagem de lingua materna. Pesquisas a apontam como um dos ramos linguisticos que mais
contribui para a educagdo, sobretudo a educagdo das minorias (cf. BORTONI-RICARDO, 2004).
Torna-se, entdo, imprescindivel que professores de Lingua Portuguesa da Educacdo Basica tenham
uma formacéo adequada sobre a teoria sociolinguistica, para, assim, poder aplica-la em sala de aula.
Dessa forma, a presente pesquisa buscou proporcionar uma reflexdo critica acerca da real importancia
dos estudos da sociolinguistica na pratica em sala de aula, investigando o envolvimento que
professores da lingua materna, tanto em formacdo inicial quanto continuada, mantém com as
concepcdes da Sociolinguistica Educacional, construindo junto a esses agentes a formacgdo e a
consolidacdo de uma reflexdo sociolinguistica em sua pratica pedagogica no ensino de lingua. A
metodologia adotada nesta pesquisa é qualitativa, de base etnografica colaborativa, realizada
primeiramente dentro da propria universidade, com os alunos dos anos finais do curso de Pedagogia e,
em um segundo momento, com a observacdo da préatica docente de professores em turmas de ensino
Fundamental I. Os resultados obtidos mostraram que o conhecimento dos professores em formagéo
inicial (numa turma de formandos em Pedagogia) € escasso e superficial, pois se restringe apenas ao
conhecimento de variagdo como fendmeno regional. Por meio da realizagdo da segunda etapa da
pesquisa (entrevista e acompanhamento das aulas de lingua portuguesa de uma professora de
Fundamental 1), constatou-se que a falta e/ou pouco conhecimento dos estudos sociolinguisticos leva a
um trabalho em sala de aula que, por vezes, acaba criando episodios de discriminacéo e preconceito
em relagdo ao aluno. A partir dos resultados expostos, conclui-se que a escola deve promover um
ensino significativo, por meio de uma pedagogia sensivel que valorize a cultura do aluno para, assim,
ajuda-los a ampliar suas competéncias linguisticas.

Palavras-chave: Sociolinguistica educacional. Ensino de lingua materna. Ensino fundamental I.

INTRODUCAO

Nas ultimas décadas, a preocupacdo com a qualidade do ensino (publico) no Brasil teve um
aumento significativo. Em se tratando do ensino de lingua materna, surgem politicas publicas que
visam a criacdo de projetos com o objetivo de ampliar a qualidade na formacdo de professores e na
aprendizagem dos alunos. A partir dessa preocupacdo, surgem guestionamentos do tipo: o ensino de
lingua materna esta sendo eficaz? As discriminacGes que ocorrem na sociedade estdo sendo
disseminadas dentro do ambiente escolar? O ensino de portugués esta sendo um ensino amplo ou um

ensino de exclusdes?
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Nesse contexto, ganha corpo a corrente linguistica chamada Sociolinguistica Educacional,
cujo foco esta em ampliar competéncias comunicativas dos alunos, promovendo melhorias
significativas no modo como a lingua materna é ensinada (cf. BORTONI-RICARDO, 2004).

Este texto traz os resultados da pesquisa por nds realizada em atividades de inicia¢do cientifica
e seu foco foi investigar de que modo a Sociolinguistica Educacional esta presente na formacao de
professores, inicial (no curso de Pedagogia) e continuada (em sua atuacdo em sala de aula), de modo a
desenvolver nesses agentes uma reflexdo sociolinguistica em sua préatica pedagdgica nos anos iniciais
do Ensino Fundamental. Para que esse objetivo geral fosse alcangado, outros objetivos especificos
foram delineados, sendo eles:

e Analisar textos tedricos, que auxiliem no contato entre os professores com formacéo
em Pedagogia e a Sociolinguistica Educacional.

e Fazer uma transposicao didatica das leituras tedricas para o trabalho em sala de aula.

e Construir um banco de dados para futuras produgdes, a partir da observacdo direta da
atuacéo de professores em sala de aula.

Acreditamos que o desenvolvimento de pesquisas no ambito académico é de extrema
importancia por diversos fatores. Dentre eles, por aprimorar conhecimentos que sdo disseminados pelo
ensino. Por esse motivo mesmo, essas pesquisas devem abranger um contingente maior que apenas o
publico académico. Dessa forma, a interacdo entre a Universidade e a Rede Publica de ensino se faz
necessaria, por meio do acompanhamento de professores de Educacdo Basica em sua pratica

pedagogica diaria, para gerar reflexdes em relacdo ao ensino de lingua materna.

FUNDAMENTACAO TEORICA

No Brasil, a Sociolinguistica € uma area que tem se desenvolvido em grande escala nas
Gltimas décadas e as pesquisas a apontam como um dos ramos linguisticos que mais contribui com a
educacéo, sobretudo com a educacdo das minorias (Cf. Bortoni-Ricardo, 2004). Segundo Bortoni-
Ricardo e Freitas (2009, p. 218), a Sociolinguistica sempre “demonstrou preocupagdo com o
desempenho escolar de criangas provenientes de diferentes grupos étnicos ou redes sociais. Desde
entdo muito tem contribuido para 0s avangos na pesquisa das questdes educacionais em diversos
paises do mundo [...]”. Para elas, “o objetivo tem sido o de construir novas metodologias que auxiliem
professores a desenvolver em seus alunos as habilidades cognitivas necessarias a uma aprendizagem
mais ampla e a expansao de sua competéncia comunicativa”.

Segundo Bortoni-Ricardo (2012), ha algumas justificativas para o trabalho com a
Sociolinguistica na Educagdo Basica. Primeiramente, “se um professor do Ensino Basico conhece as

caracteristicas da fala do grupo social de onde provém seus alunos, podera planejar seu trabalho



Encontro Anual de Iniciacédo Cientifica
da Unespar

pedag6gico com vistas a ampliar a competéncia comunicativa desses alunos, habilitando-os a usar
outras variantes de mais prestigio, na escrita e na fala quando essa precisa ser monitorada” (p. 03-04).

Além disso, a discussdo da variagdo linguistica na escola oportuniza mais o trabalho com “a
gramatica da lingua padrdo, descrita nos compéndios de gramatica normativa, a luz das caracteristicas
da nossa fala brasileira” (p. 04). E possivel, portanto, que sejam identificados os contextos em que as
diversas variedades da lingua sdo produtivas. No trabalho com a leitura, as concepgbes da
Sociolinguistica podem ajudar os professores a “reconhecer estruturas linguisticas que nao pertencem
ao repertorio dos seus alunos, antecipar as dificuldades, “traduzi-las” e associa-las a variantes mais
usuais na linguagem oral coloquial. Poderdo ainda construir agendas e elaborar sequéncias didaticas
que visem a capacitar os alunos a se tornarem ‘bidialetais’, no seu uso da lingua portuguesa” (p. 04). O
trabalho com a Sociolinguistica ainda é capaz de formar na escola uma consciéncia deveras
importante: ao ensinar diferentes modos de falar, a escola deve estar muito bem preparada para
mostrar que as formas variantes sempre se associam a valores sociossimbolicos distintos, ou seja,
havendo variag&o linguistica, ha, inevitavelmente, avaliag&o social.

Para efetivar a educacdo em lingua materna, a escola precisa oportunizar aos alunos o acesso a

variedades prestigiadas da lingua, nunca se esquecendo do que alerta Antunes (2007, p. 101):

“O problema ¢ discernir sobre o que faz parte desse padrdo e adotar uma visdo ndo-
purista, de flexibilidade, de abertura, para incorporar as alteraces que vao surgindo;
0 problema é, ainda, ndo julgar essas mudangcas como, simplesmente, provas de
decadéncia da lingua e, assim, ndo subestimar ou ndo ridicularizar aqueles que
fogem a esse padrio socialmente prestigiado™.

Para Cyranka e Pinto (2010), a Sociolinguistica, por considerar a contraparte social da
linguagem, é capaz de oferecer o caminho para o tratamento adequado da heterogeneidade linguistica
na escola. Por esse motivo, uma formacdo de professores que conte com o auxilio dos fundamentos
sociolinguisticos de viés educacional constitui o primeiro e importante passo para a ampliacdo do

conhecimento dos professores sobre a lingua e suas variagdes.

METODOLOGIA

A pesquisa realizada, cujos resultados estdo sendo apresentados neste texto, faz parte de uma
pesquisa maior (Mello, 2014), na qual a autora discute o lugar da Sociolinguistica na Educacdo Basica
da Rede Publica, englobando os anos iniciais e finais do Ensino Fundamental. Por esse motivo, a
metodologia aqui adotada conversa diretamente com a metodologia proposta por Mello (2014) e por
Carneiro (2014; 2015). Para a realizacdo do trabalho e, consequentemente, para o alcance dos
objetivos, a metodologia adotada nesta pesquisa foi a qualitativa, de base etnografica colaborativa,

pelo viés da pesquisa-acdo (Cf. Bortoni-Ricardo, 2006). Segundo Kemmis & Mc Taggart (1988), a
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pesquisa-acdo € desenvolvida pelos proprios participantes envolvidos no processo, ndo por
pesquisadores externos a ele. Define-se, também, por ser colaborativa, propondo mudangas que se
julguem necessarias. Em uma pesquisa etnogréafica, o pesquisador deve participar ativamente (dai a
referéncia a pesquisa-acao) do dia-a-dia do grupo que esté estudando, observando o que se passa entre
seus membros, questionando-os e reunindo todas as informacGes que possam trazer os esclarecimentos
que ele tem buscado com seu estudo (Cf. Bortoni-Ricardo, 2006).

A investigacdo pretendida com esta pesquisa ocorreu em trés etapas fundamentais: (1) fase
exploratéria; (2) trabalho de campo; (3) analise do material documentado. Para cada uma das etapas,
0s seguintes procedimentos de coleta e analise de dados foram selecionados:

(1) Fase exploratéria: a) Formulacdo da questdo a ser pesquisada; b) Contato com as instituicdes
publicas onde o trabalho de campo se realizou; c) Anélise documental, com a sele¢do do material a ser
utilizado na pesquisa.

(2) Trabalho de campo: a) Observagdo e andlise dos curriculos no curso de Pedagogia; b)
Observacao participante dos licenciados no curso de Pedagogia e do trabalho docente nas turmas de
Educacdo Baésica selecionadas (Ensino Fundamental I1) por meio da aplicacdo de questionarios,
entrevistas e outras técnicas que favorecam a compreensdo do problema de pesquisa; ¢) Producdo de
Diarios de Campo, para as descri¢cbes pormenorizadas do trabalho docente; d) Analise etnografica com
gravacdo em audio e/ou video das aulas.

(3) Analise do material documentado: a) Transcricdo das gravagdes; b) Analise e interpretacdo dos

dados obtidos por meio dos Diarios de Campo.

ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Foram muitos os resultados obtidos com a realizagdo da pesquisa por meio de questionarios,
entrevistas e acompanhamento da préatica docente do professor observado. Os dados foram obtidos em
duas fases, conforme o que se apresenta a seguir:

Formacéo Inicial

No projeto de Inicia¢do Cientifica a que este texto se refere, foi proposta inicialmente a anélise
das disciplinas constituintes do curriculo do curso de Pedagogia. Com a obtencdo do curriculo do
curso, constatou-se que ele possui em sua grade, ao longo dos quatro anos de graduac&o, disciplinas
voltadas ao ensino de lingua portuguesa que preveem o trabalho com a Sociolinguistica. Os conteudos
previstos para 0s quatro anos de graduagdo do curriculo do curso de Pedagogia sdo 0s seguintes: no
primeiro ano do curso, sdo destinadas 72 (setenta e duas) horas anuais para a disciplina de Lingua
Portuguesa, que abrange o0s seguintes temas: NocOGes de lingua e linguagem. O processo de
comunicacdo humana e as funcdes da linguagem. A lingua sob a perspectiva social. Géneros textuais.

Revisdo de aspectos gramaticais basicos . Alfabetizagdo e linguistica. Sociolinguistica.
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Para o0 segundo ano, sdo dedicadas 72 (setenta e duas) horas para a disciplina de Producéo
Textual que contém em sua grade: Nog¢des fundamentais sobre coesdo, coeréncia, clareza e progressao
tematica na producdo textual. Leitura e analise de textos, producdo e classificacdo de diversos géneros
textuais. Reflexdo sobre a adequacdo comunicativa em diferentes situacdes de interacdo verbal e
escrita.

O curriculo prevé para o terceiro ano uma disciplina de Fundamentos da Alfabetizagdo, com
carga horéaria de 72 (setenta e duas) horas. Os conteudos programaticos sdo 0s seguintes:
Alfabetizagdo: a questdo conceitual. Métodos de alfabetizagdo de marcha sintética e analitica e método
eclético. O processo de Alfabetizacdo face as teorias de desenvolvimento e aprendizagem: as
contribuigbes de estudo e pesquisas de base behaviorista, construtivista/socio interacionista e
historico-cultural. As novas propostas didaticas para alfabetizacdo baseadas em estudos e pesquisas
mais recentes das areas da psicologia, linguistica, sociolinguistica e psicolinguistica. Articulagdo teoria
e pratica no processo de alfabetizagdo. Fundamentos tedrico-metodologicos do processo de
alfabetizacdo.

No quarto e dltimo ano do curso, sdo dedicadas 144 horas para a disciplina chamada
Principios Tedricos e Metodoldgicos do Ensino da Lingua Portuguesa e literatura infanto-juvenil, que
prevé o trabalho com os contetdos: Concepgdes de linguagem. Caracteristicas e relagdes entre a
lingua falada e a lingua escrita. As condic6es de producéo da leitura e da escrita. O erro de linguagem.
Analise e selecdo de livros didaticos. Avaliacdo da aprendizagem: construcdo de estratégias. Auto-
correcdo. As diferentes formas de comunicacdo e expressdo. Leitura, interpretacdo e reproducdo de
textos. Historia e teoria do texto para crianca. Influéncias da Literatura Infantil no Brasil e
caracteristicas. Principais autores e obras. O modo de ser da Literatura Juvenil. A literatura, 0 jovem e
a sociedade. A literatura na escola as relagdes entre a literatura e as demais artes (cinema, teatro e
mausica).

Como se pdde observar, o curso de Pedagogia possui disciplinas que contemplam, em alguma
medida, a teoria da Sociolinguistica em sua grade curricular, entretanto essa grade é repleta de outros
contetidos que também devem ser trabalhados em apenas 72 horas anuais, 0 que equivale a duas
horas/aula semanais. Um tempo relativamente pequeno para se trabalhar com uma quantidade de
temas relativamente grande. Por ser um curso que pretende formar profissionais capacitados a
trabalhar com alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental, espera-se que recebam uma formagéo
minimamente adequada (em se tratando de ensino de lingua materna) para que o trabalho com o
publico alvo seja amplo e plural.

Apobs a andlise do curriculo do curso, foi feita a aplicacdo de um questionario com 0s
formandos do curso de Pedagogia da UNESPAR — Campus de Unido da Vitoria. Segundo Bortoni-
Ricardo e Freitas (2009), cursos de formacdo de professores de Ensino Fundamental 1 ndo tém sido

muito ageis no que se refira a inclusdo dos resultados da pesquisa linguistica em seu curriculo e a
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andlise feita dos questiondrios ratificou, em alguma medida, a constatacdo das autoras. Isso fica
evidente por meio dos resultados obtidos. O questionario entregue aos académicos foi dividido em trés
partes: CRENCAS E ATITUDES, constituida por 13 (treze) questdes que tém por objetivo fazer um
levantamento do conhecimento geral que o entrevistado possui em relacdo a sua propria lingua;
CONHECIMENTOS ESPECIFICOS, formada por 5 (cinco) questdes que investigam o embasamento
tedrico que o entrevistado ja possui ou recebeu na graduacdo; e PRATICA DOCENTE, constituida por
5 (cinco) questbes gue apontam propostas de trabalho com a Sociolinguistica Educacional.

Nessa primeira parte da pesquisa, pbde-se observar uma pequena participacdo dos académicos

colaboradores da pesquisa. Foram 50 (cinquenta) questionarios entregues e apenas 29 (vinte e nove)
devolvidos. Fica, entdo, subentendida a falta de conhecimento em relacdo a importancia da pesquisa
cientifica para a melhoria do ensino. Esperava-se uma participagdo maior dos académicos por supor
que estes possuiam o conhecimento da importancia existente na colaboragdo com uma pesquisa do
nivel de Iniciacdo Cientifica. Para uma analise minuciosa dos dados do questionario respondido pelos
entrevistos, sugere-se a consulta ao Relatério Parcial, nele estdo contidas as porcentagens de cada
guestdo. Abaixo sdo apresentados os dados obtidos com a efetivacdo da pesquisa de campo com 0s
formandos do curso de Pedagogia.
(A) Crencas e Atitudes: A concepcdo que os entrevistados possuem sobre lingua esta diretamente
ligada ao aspecto gramatical: a gramatica (tradicional) é vista como o centro da lingua. LINGUA =
GRAMATICA. Dessa forma, é construida e solidificada a ideia de erro no uso da lingua. As variacdes
linguisticas passam a ser carregadas de avaliacdo social: lingua certa x lingua errada; lingua feia x
lingua bonita; falante culto x falante inculto; estigma x prestigio, etc. Quando questionados sobre que
significa usar a lingua corretamente, 48,28% dos entrevistados responderam que o uso adequado da
lingua é falar e escrever de acordo com as regras gramaticais. 41,38% dos entrevistados responderam
ndo ser correto corrigir a fala de outras pessoas, entretanto alguns disseram que essa correcao depende
do gral de intimidade tida com a pessoa, sendo assim a correcdo da fala do aluno é entendida como
obrigatoria.

(B) Conhecimentos Especificos: constatou-se que o conhecimento recebido pelos entrevistados
durante sua graduagdo é muito restrito. Como j& mencionado anteriormente, 0 curso de Pedagogia
possui ao longo dos quatro anos de graduacao disciplinas voltadas a lingua portuguesa, que propdem o
trabalho com aspectos sociolinguisticos, entretanto sdo muitos outros contetdos que devem ser
trabalhados juntos, de modo que questdes sociolinguisticas podem ser trabalhadas de forma sucinta,
sem muito aprofundamento tedrico. Em se tratando do conhecimento que a maioria dos entrevistados
possui com relagdo a variacdo linguistica, constatou-se que ele se encontra restrito exclusivamente ao
aspecto regional, ou seja, o local onde o falante estd inserido, pois 58,62% dos entrevistados
afirmaram que o que mais interfere no uso da lingua € a regido do falante. Observou-se também que a

ideia de variagdo tida pelos entrevistados esta ligada a fala, dessa forma a fala € vista como o lugar do
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caos, onde tudo é aceito, j& a escrita é entendida como uma modalidade de prestigio na qual erros ndo
séo admitidos.

(C) Prética Docente: O escasso conhecimento adquirido durante os quatro anos de graduacéo pelos
académicos entrevistados gera despreparo para a pratica docente desses professores, jA que seu
entendimento sobre teoria da variagdo é equivocado. Para alguns professores em formagcédo inicial, ndo
ha a necessidade de serem trabalhadas questdes sociolinguisticas em sala de aula. J& para 72,41% dos
entrevistados, € somente a norma padrdo responsavel para que os alunos possam ler e escrever
corretamente. Esse despreparo contribui para que concepgdes de erro na fala sejam introduzidas em
sala de aula construindo dessa forma um circulo vicioso de preconceito linguistico. O despreparo em
relacdo a pratica docente em sociolinguistica educacional contribui com o fracasso de aulas bem

preparadas, mas que a forma com gue o professor expde o conteldo torna-o ineficaz.

Formacéo Continuada

A segunda etapa da pesquisa consistiu no acompanhamento de professores ja em atividade.
Essa etapa foi dividida em duas outras fases, sendo a primeira delas uma entrevista com a professora
Oque teria suas aulas observadas posteriormente numa turma de 5° ano de uma Escola Municipal na
cidade de Unido da Vitdria/PR. Na entrevista, foram levantadas questdes referentes ao conhecimento
da professora sobre Sociolinguistica e ensino. Constatou-se que sua formacao € na area de Matematica
e que, ao longo de sua carreira, ndo teve contato com a Teoria da Variacdo. O pouco que sabia foi
decorrente de leituras de alguns materiais didaticos.

Na entrevista, a professora diz ser correto o ato de corrigir a fala do aluno ja que, segundo ela,
“o aluno esta 14 para falar correto”. Percebe-se na fala da professora, tracos oriundos de uma

pedagogia preconceituosa e opressora, que discrimina o aluno de acordo com sua fala.

Entrevistador: VVocé acha correto corrigir a fala de outras pessoas?

Professora: Depende a situacdo, né! Depende... que nem, nés como professores, eu
como professora, eu, eu me sinto na obrigacdo de corrigir. Né, de fazer essa
correcdo, até porque a gente t& ensinando, né, entdo eu acho que, nesse sentido, eu
acho que eu corrigiria. Agora depende muito da situacdo né, depende o local que
vocé, vocé ndo vai corrigir a pessoa, né. (trecho obtido da transcricdo das
gravacoes).

A resposta dada pela professora durante entrevista foi ratificada com a observacdo de suas

aulas, como visto no exemplo abaixo transcrito da gravacdo de uma de suas aulas:

Aluno (respondendo a uma pergunta de um colega): Ja di.
Professora: Ja DEI! (dando énfase na palavra).
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Pbde-se perceber, também, momentos em que 0s préprios alunos corrigiam-se uns aos outros,
provavelmente como uma forma de influéncia do modo como a professora lida com as variacGes em
sala de aula.

Com a realizacéo das observagdes, pdde-se notar o qudo fragmentada é (em forma de blocos) a
exposicdo dos contetidos por parte da professora. Um contelido ndo possui qualquer ligagdo com o
conteldo que sera trabalhado posteriormente. Dessa forma, o aprendizado do aluno torna-se uma
atividade mecéanica e macante. Os conceitos apresentados por ela durante suas explanacdes sdo de
cunho semantico (“substantivo ¢ a palavra que di nome aos seres e adjetivo ¢ a palavra que qualifica
os seres”) e muito superficiais. Nas aulas s3o apresentados os conteudos e, em seguida, solicitados
exercicios prontos que ndo exigem muito a participacgao direta do aluno na atividade.

Os conteldos previstos pelo planejamento da professora foram trabalhados, mas de uma
maneira que fez com que um ndo possuisse ligagdo com o outro. I1sso provocou em suas aulas uma
explicacdo formada por blocos sem ligagdo. Quando a professora estava trabalhando sobre
“substantivos”, ela passava sua definicdo no quadro, em seguida fazia uma breve explicacdo, partindo
logo em seguida para uma bateria de exercicios que ndao exigiam muito dos alunos. Exercicios do tipo:
defina o que é um substantivo; sublinhe os substantivos no texto, etc. Apos esse trabalho, a professora
continuava sua aula com outro contetdo, sem mostrar a relacdo existente entre eles. Esse despreparo
causa uma grande perda tanto para o professor quanto para o aluno (o maior prejudicado). N&o estou
aqui criticando a postura da professora observada, o fato é que sua formacao ndo a possibilitou fazer
um trabalho em lingua materna como prevé os estudos feitos pela Sociolinguistica Educacional.

Como proposto no projeto de pesquisa, depois do acompanhamento das aulas da professora,
foi elaborada uma oficina que visa a integracdo de todos os agentes da pesquisa e 0s nela envolvidos.
Assim, ap6s a fase do acompanhamento da realidade dessa turma de 5° ano em suas aulas de
portugués, e a partir da andlise da metodologia empregada pela professora, foi proposto um retorno,
ndo somente & agente observada, mas a todo corpo docente daquela escola que se interessasse em
participar. Esse retorno foi realizado na forma de oficina, em que foram expostos estudos sobre Sdcio
e variacdo. Estavam presentes 21 professoras, sendo 19 do Ensino Fundamental | (todas da mesma
escola em que foi feita nossa observacéo) e 02 do Ensino Fundamental 11. A oficina foi dividida em
trés partes, sendo elas:

PARTE | — PRINCIPIOS TEORICOS: como o proprio nome ja diz, foram apresentadas de
forma didética as teorias sociolinguisticas. Primeiramente, houve um momento de discussdo para que
se pudesse conhecer a visdo dessas professoras sobre Sociolinguistica. Como era de se esperar, poucas
falaram a respeito, e as que expressaram sua opinido apontaram conhecimentos de origem do senso
comum, do tipo, “varia¢do linguistica esta ligada a regido do falante (como se este fosse o Unico e

exclusivo fator que influencia na varia¢do de uma lingua).
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PARTE Il — ANALISE DA VARIACAO LINGUISTICA EM AULAS DE LINGUA
PORTUGUESA: nesse topico, foram trazidos exemplos de materiais didaticos para que se discutisse 0
modo como eles estavam propondo o trabalho com lingua materna e o respeito a questdes
sociolinguisticas.

PARTE 11l — SUGESTOES PARA O TRABALHO COM SOCIOLINGUISTICA EM SALA
DE AULA: essa Ultima parte da oficina foi dedicada as sugestBes de trabalho docente com a sdcio e
variacdo em lingua materna. Diversas atividades e encaminhamentos foram apresentados como
possibilidades de trabalho em sala de aula na Educagdo Bésica. Por ultimo, foi proposta uma atividade
em que as envolvidas na oficina apresentassem seus posicionamentos sobre questdes sociolinguisticas
em sala de aula. Essas atividades foram recolhidas e analisadas uma a uma, dando-se atencédo especial
as respostas da professora observada.

Com a anélise das respostas da primeira questdo da atividade, constatou-se que grande parte
(33,33%) das professoras compreendeu a importancia de uma reflexdo critica em se tratando das
variedades menos prestigiadas da lingua em sala de aula, bem como da necessidade de mostrar ao
aluno a transicdo que ocorre na propria lingua do educando durante seus momentos de interagdo
verbal. Em 13,33% das respostas, enfatiza-se essa transi¢ao tanto na escrita quanto na fala. Entretanto,
26,66% permaneceram na ideia de que a lingua falada é o lugar do caos, onde ndo existe regra
nenhuma, e a escrita é o lugar da ordem, em que erros sdo inadmissiveis. Houve também 26,66% de
respostas desconexas e sem coeréncia, que fugiram completamente da pergunta.

Em seguida, sdo expostas algumas respostas das professoras que participaram da

oficina.

1. Qual o seu posicionamento diante do uso de girias e/ou outras expressdes menos
formais feito por alunos em situag8es mais formais no contexto de sala de aula.

2. Como vocé trabalharia em sala de aula alguns conceitos de normas gramaticais,
considerando o que foi discutido nessa oficina.
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Imagem 01 — trecho retirado da proposta de trabalho realizado na oficina.

Na segunda questdo, houve 40% de respostas minimamente satisfatdrias, afirmando que ja

trabalham, ou pretendem trabalhar com as regras gramaticais de forma contextualizada, para que o
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contelido possa trazer sentido a realidade do aluno. As outras 53,53% das respostas a segunda
pergunta ndo foram consideradas muito adequadas, pois algumas respostas fugiram ao que se estava
questionando. Houve ainda por parte de uma professora a afirmacdo de que seu trabalho com a
gramatica ocorre de forma “crua”, sendo totalmente descontextualizada com a realidade de seus
alunos.

Na ultima questdo proposta as professoras, a ideia era a de que elas desenvolvessem algumas
atividades tendo como texto-base a tira humoristica do personagem Chico Bento'. Elas poderiam
explorar qualguer conteddo de lingua portuguesa, desde que 0s pressupostos sociolinguisticos

estivessem como pano de fundo para esse trabalho.

Observe-se, a seguir, a proposta:

3. Selecione uma das tiras a seguir e elabore de 3 a 5§ atividades de lingua portuguesa
(leitura, andlise linguistica, gramatica, etc.), considerando o seu nivel de ensino,
envolvendo variagao linguistica,

TEXTO 1
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LA utilizacdo da tira do Chico Bento foi propositalmente sugerida, j3 que esses textos aparecem
frequentemente nos materiais didaticos que pretendem trabalhar questdes sociolinguisticas, fazendo
afirmacdes e gerando conclusdes bastante equivocadas no que se refere ao entendimento da realidade
heterogénea da lingua portuguesa.
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Imagem 02 — trecho retirado da proposta de trabalho realizado na oficina.

A proposta de trabalho com a variacdo linguistica pela professora pode ser razoavelmente
compreensivel, entretanto a ideia de existéncia de uma norma padrdo e que todas as outras variagoes
devem ser comparadas a ela continua impregnada em sua mentalidade. Isso pode fazer com que seu

trabalho em sala de aula com a Sociolinguistica acabe ndo surtindo o resultado esperado.
CONSIDERACOES FINAIS

Segundo o que consta em nosso projeto de Iniciagao Cientifica, “O primeiro e amplo resultado
esperado é a implementacdo de uma reflex@o sociolinguistica que contribua para uma pratica docente
sensivel ao aluno e aquilo que ele traz quando chega a escola”. Espera-se que, apds o
acompanhamento e retorno aos agentes envolvidos na pesquisa, essa reflexdo tenha atingido a todos.

A forma tradicional de ensino encontra-se enraizada no sistema educacional e principalmente
na mentalidade de alguns professores. A forma como a gramatica era trabalhada h& décadas continua a
mesma, dificultando, assim, a aplicacdo de teorias que mostram a dinamicidade existente na lingua. O
ensino de lingua materna deve ser revisto, ndo apenas pelos governos, mas por todos os envolvidos,
inclusive o professor, enquanto agente de ensino.

Mudancas no cenario educacional devem ocorrer com urgéncia e, nesse cenario, se torna

fundamental a figura do professor pesquisador, aquele educador que esta sempre atento e aberto as
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novas informagdes, que busca o melhor e mais eficaz método de construir o conhecimento junto de
seus alunos.

Essa pesquisa de Iniciacdo Cientifica proporcionou-me conhecimentos extremamente
importantes para a realizacdo de futuras pesquisas na area da Sociolinguistica Educacional e
principalmente para minha atuacdo em sala de aula, pois, ap6s sua realizagdo, posso afirmar que a
visdo de ensino de lingua materna tida por mim antes da pesquisa € totalmente diferente da que possuo
agora. Apesar das dificuldades (como, por exemplo, longos periodos de recesso das atividades
escolares seja pelas enchentes ocorridas no Municipio, seja pela greve dos professores do Estado), 0s
resultados alcangados podem ser considerados altamente produtivos para todos aqueles envolvidos

com a educacdo em lingua materna na Educagdo Bésica que participaram dessa pesquisa cientifica.

REFERENCIAS

ANTUNES, Irandé. Muito além da gramética. Por um ensino de linguas sem pedras no caminho. Sao
Paulo: Paréabola, 2007.

BORTONI-RICARDO, Stella Maris. Educacao em lingua materna: a sociolinguistica em sala de

aula. Sdo Paulo: Parabola, 2004.

BORTONI-RICARDO, Stella Maris. Pesquisa qualitativa para a pratica e formagao do professor
pesquisador. S&o Paulo: Parabola, 2006.

BORTONI-RICARDO, Stella Maris. O professor pesquisador: introducdo a pesquisa qualitativa Sao
Paulo:Parabola, 2008.

BORTONI-RICARDO, Stella Maris; FREITAS, Vera Aparecida de L. Sociolinguistica Educacional.
In: HORA, Dermeval da et alii (orgs). Abralin — 40 anos em cena. Jodo Pessoa: Editora UFPB, 2009.

BORTONI-RICARDO, Stella Maris. (Coord.). Projeto Pontes: entre a pesquisa académica de

Sociolinguistica educacional e a formag&o de professores. Brasilia, 2012.

BRASIL. SECRETARIA DE EDUCACAO FUNDAMENTAL. Parametros curriculares nacionais:
terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental: lingua portuguesa/Secretaria de Educacéo
Fundamental. Brasilia: MEC/SEF, 1998.



Encontro Anual de Iniciacédo Cientifica
da Unespar

CARNEIRO, Flavia Thais. A educacéo sociolinguistica nos anos finais do Ensino Fundamental.
Projeto de Inicia¢do Cientifica. UNESPAR/UV, 2014.

CYRANKA, Lucia F. Mendonga et alii. A sociolinguistica no ensino fundamental: resultados de
uma pesquisa-agao. Linhas criticas, Juiz de Fora, v.16,n. 31, jul.dez. 2010.

CYRANKA, Ldcia F. de Mendongca et alii. A sociolinguistica como atividade no curriculo escolar
do Ensino Fundamental. In: Cadernos do CNLF, Vol. XV, N° 5, t. 1. Rio de Janeiro: CiFEFiL, 2011

p. 247.

FERRAREZI, Celso. Pedagogia do silenciamento: a escola brasileira e o ensino de lingua materna.
Sao Paulo: Parabola, 2014.

KEMMIS, Stephen; MC TAGGART, Robin (Eds.). The Action Research Planner. Melbourne: Deakin
University, 1988.

LEITE, Yonne; CALLOU, Dinah. Como falam os brasileiros. Rio de Janeiro: Zahar, 2004.

MELLO, Fernanda R. de. Por uma pedagogia da variacdo: a Sociolinguistica na formacdo de
professores da Educacéo Bésica. Projeto de Pesquisa. UNESPAR/UV, 2014.



