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RESUMO: A Sociolinguistica é uma &rea que vem colaborando amplamente para uma educagdo mais
igualitaria, e no Brasil pesquisas a apontam como um dos ramos linguisticos que mais contribui para a
educagdo, sobretudo a educacdo das minorias (Cf. BORTONI-RICARDO, 2004). Torna-se, entdo,
imprescindivel que professores de Lingua Portuguesa da Educacdo Bésica tenham uma formacéo
adequada em teoria sociolinguistica para, assim, poder aplica-la em sala de aula. E esse mesmo motivo
que justifica a necessidade de os professores estarem devidamente preparados para promoverem uma
educacdo sociolinguistica em suas salas de aula. Dessa forma, a presente pesquisa objetiva investigar
de que forma a Sociolinguistica Educacional estd presente na formacdo de professores, inicial e
continuada, de modo a desenvolver nesses agentes uma reflexdo sociolinguistica em sua préatica
pedagogica. Para isso, a metodologia adotada € a da pesquisa qualitativa, de base etnogréfica
colaborativa, pelo viés da pesquisa-acdo (Cf. BORTONI-RICARDO, 2006; KEMMIS & MC
TAGGART, 1988). A investigacdo ocorre em trés etapas fundamentais: (1) fase exploratéria
(formulacdo da questdo; contato com as instituigdes publicas onde a pesquisa se realizara; analise
documental; preparacéo tedrica e pratica da equipe); (2) trabalho de campo (observacdo participante
do trabalho docente nas turmas selecionadas; produgdo de diarios de campo; aplicagdo de técnicas que
favorecam a compreensdo do problema de pesquisa; analise etnografica com gravacdo das aulas;
construgdo de banco de dados); (3) andlise do material documentado (transcricdo das gravagoes;
andlise e interpretacdo dos dados; elaboracéo de textos referentes a pesquisa). Por meio dessas etapas,
foi possivel analisar o conhecimento sociolinguistico dos professores de Ensino Fundamental Il e sua
pratica em sala em aula, propondo, entdo, uma reflexdo acerca da educacdo sociolinguistica e suas
contribuigdes para o ensino-aprendizado de lingua materna. Os resultados da pesquisa sinalizam a
necessidade de um acompanhamento mais sistematico e efetivo com esses professores para que 0s
ran¢os de um senso comum excludente tenham cada vez menos espaco nas salas de aula e para que,
consequentemente, o ensino de lingua materna seja de fato amplo, constitutivo e inclusivo, preparando
os alunos para a legitima inser¢do na vida em sociedade.
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INTRODUCAO
Nas Gltimas décadas, tem se intensificado a preocupagdo com um ensino de lingua mais
inclusivo e dindmico, sobretudo apos a publicacdo de documentos oficiais, tais como os Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998). Dessa forma, aumenta-se a necessidade do trabalho com a
Sociolinguistica Educacional, que é apontada por Bortoni-Ricardo (2004) como uma das vertentes
linguisticas que mais contribui com a educacéo e, mais especificamente, a educacao de minorias.
Embora exista no Brasil um vasto nimero de pesquisas de cunho sociolinguistico educacional, a
maior parte dessas publicacdes acaba ficando restrita ao publico académico e muitas vezes nédo

consegue alcangar o publico-alvo por exceléncia — os professores atuantes na Educacgédo Basica e seus
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alunos. Dessa forma, a maior preocupacdo desta pesquisa, que realizou uma andlise do lugar ocupado
pela Sociolinguistica Educacional na atuacdo de professores de Lingua Portuguesa dos anos finais do
Ensino Fundamental, observando-se primeiramente agueles em formacéo inicial, formandos dos
cursos de Letras e, em um segundo momento, professores em formacgdo continuada, atuantes na rede
publica de ensino em sua pratica docente, foi fazer com que os conhecimentos sociolinguisticos
chegassem, de fato, aos professores, para que pudessem lidar com um ensino de lingua mais inclusivo
junto a seus educandos.

Para a concretizacdo do foco maior deste projeto, o de promover a implementacdo de uma
reflexdo que gere acdes pedagdgicas comprometidas com um ensino de lingua amplo e plural, a

pesquisa teve 0s seguintes objetivos:

Objetivo geral:
e Investigar o envolvimento que professores de lingua materna, nas séries finais do Ensino
Fundamental, mantém com as concepcdes da Sociolinguistica Educacional, construindo junto
a esses agentes a formacdo e a consolidagdo de uma reflex&o sociolinguistica em sua pratica

pedagdgica no ensino de lingua.

Obijetivos especificos:
e Analisar textos tedricos, de base sociolinguistica educacional, que auxiliassem os agentes
colaboradores da pesquisa e que fossem produtivos para sua formacéo.
e Fazer uma transposicdo didatica das leituras tedricas para o trabalho em sala de aula com o
ensino de lingua materna.
e Construir um banco de dados para futuras producdes, a partir da observacgdo direta da atuacéo

de professores de lingua materna em sala de aula.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Na Sociolinguistica Educacional (cf. CYRANKA, 2009), é possivel encontrarmos
fundamentos para uma discussdo séria acerca da incongruéncia entre o que se considera como
fendmeno de linguagem (legitimado por sua propria natureza), e a tradicional imposi¢do que a escola
faz de apenas um modelo de lingua a ser adotado, a lingua padrdo. A esse respeito, Leite e Callou
(2004, p. 16) afirmam: “Cumpriria a uma educagdo realmente democratica e igualitaria reconhecer a
diversidade e com ela trabalhar, no sentido de possibilitar a todos os usuarios da lingua o acesso as
normas prestigiadas e as mesmas oportunidades”.

As decisdes pedagogicas tomadas por todos os envolvidos no processo educacional, as
atividades que eles empreendem, os objetivos postos, a forma de entender o processo de avaliacdo, etc.

sdo fatores que dizem respeito, de forma direta, as concepcdes tedricas em que essas pessoas
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acreditam. Por esse motivo, é fundamental e urgente que as concepcdes vindas da Sociolinguistica,
sobretudo da Sociolinguistica voltada para a Educacéo, facam parte da formacao de professores, seja
ela uma formagcdo inicial ou uma formacao continuada.

Segundo Bortoni-Ricardo e Freitas (2009), a Sociolinguistica de cunho educacional pode
contribuir de modo significativo para a melhoria da qualidade do ensino de lingua materna, porque ela
trabalha com os fendmenos da lingua em uso, com base na relacéo lingua e sociedade, voltada para a
realidade dos alunos. Dessa forma, os licenciados em cursos de Pedagogia que recebem formacao
sociolinguistica, ressaltam as autoras, estdo mais bem preparados para lidar com o ensino de
portugués, porque se tornam mediadores mais eficientes e agentes co-construtores do conhecimento
linguistico que sera necessario aos alunos para sua efetivacdo nas mais diversas préaticas sociais.

Para Cyranka e Pinto (2010), a Sociolinguistica, por considerar a contraparte social da
linguagem, é capaz de oferecer o caminho para o tratamento adequado da heterogeneidade linguistica
na escola. Por esse motivo, uma formacdo de professores que conte com o auxilio dos fundamentos
sociolinguisticos de viés educacional constitui o primeiro e importante passo para a ampliacdo do
conhecimento dos professores sobre a lingua e suas variacdes. E dessa maneira que o ensino de lingua
materna pode corresponder aquilo que preconizam os PCNs de lingua portuguesa, apontando a
importancia de uma educacdo que se comprometa com o exercicio da cidadania atrelada ao
desenvolvimento das capacidades de uso eficaz da linguagem que satisfacam as necessidades pessoais,
relacionadas as a¢es dos individuos no dia a dia, a transmisséo e busca de informacao e ao exercicio
da reflexdo (BRASIL, 1998, p. 30).

A pesquisa sociolinguistica de cunho educacional tem muito a contribuir para a educagdo no
pais, mas é preciso que as reflexdes feitas e os resultados alcancados com ela cheguem, de fato, a seu

publico alvo por exceléncia: o professor em formacao ou que esteja ja em atividade.

METODOLOGIA

A pesquisa realizada, cujos resultados estdo sendo apresentados neste texto, faz parte de uma
pesquisa maior (MELLO, 2014), na qual a autora discute o lugar da Sociolinguistica na Educacao
Basica da Rede Publica, englobando os anos iniciais e finais do Ensino Fundamental. Por esse
motivo, a metodologia aqui adotada conversa diretamente com a metodologia proposta por Mello
(2014). Para a realizacdo do trabalho e, consequentemente, para o alcance dos objetivos, a
metodologia adotada nesta pesquisa foi a qualitativa, de base etnografica colaborativa, pelo viés da
pesquisa-acdo (Cf. BORTONI-RICARDO, 2006). Segundo Kemmis & Mc Taggart (1988), a
pesquisa-acdo € desenvolvida pelos proprios participantes envolvidos no processo, ndo por
pesquisadores externos a ele. Define-se, também, por ser colaborativa, propondo mudangas que se

julguem necessarias.
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Em uma pesquisa etnografica, o pesquisador deve participar ativamente (dai a referéncia a
pesquisa-acdo) do dia-a-dia do grupo que estd estudando, observando 0 que Sse passa entre Seus
membros, questionando-os e reunindo todas as informag6es que possam trazer os esclarecimentos que
ele tem buscado com seu estudo (Cf. BORTONI-RICARDO, 2006).

A pesquisa qualitativa de base etnogréafica vem ganhando, desde a década de 70, bastante
aceitagdo na pesquisa em educacdo porque ela apresenta um grande potencial para estudar questdes
relativas ao dia a dia da escola (LUDKE e ANDRE, 1986, p. 13). Segundo Oliveira (2008), em uma
pesquisa etnogréfica voltada para a educacdo, o pesquisador deve partir para 0 entendimento do
problema na prépria situacdo estudada, por esse motivo ndo ha lugar para um levantamento
aprioristico de hipoteses. Além disso, o contato com o campo deve ser direto para que possa entender
melhor a vida do grupo pesquisado.

A investigacdo pretendida com esta pesquisa de Iniciacdo Cientifica ocorreu em trés etapas
fundamentais: (1) fase exploratéria; (2) trabalho de campo; (3) analise do material documentado. Para

cada uma das etapas, 0s seguintes procedimentos de coleta e analise de dados foram selecionados:

(1) Fase exploratoéria:

a) Formulacédo da questdo a ser pesquisada;

b) Contato com as institui¢des publicas onde o trabalho de campo se realizarg, buscando a negociagao
com as pessoas que permitirdo o acesso dos pesquisadores a escola para o levantamento de dados e
posterior anélise;

c) Andlise documental, com a selecdo do material a ser utilizado na pesquisa.

(2) Trabalho de campo:

a) Observacao e analise dos curriculos no curso de Letras;

b) Observacdo participante dos licenciados no curso de Letras e do trabalho docente nas turmas de
Educacdo Basica selecionadas (Ensino Fundamental Il) por meio da aplicacdo de questionarios,
entrevistas e outras técnicas que favorecam a compreensdo do problema de pesquisa.

c) Producdo de Diarios de Campo, para as descricGes pormenorizadas do trabalho docente;

d) Andlise etnografica com gravacdo em audio e/ou video das aulas.
(3) Analise do material documentado:
a) Transcricdo das gravacoes;

b) Anélise e interpretacdo dos dados obtidos por meio dos Diérios de Campo.

ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS
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Os resultados obtidos por meio da pesquisa aqui apresentada foram coletados a partir de
guestionarios, entrevistas e observacdes a pratica docente, e, dessa forma, podem ser divididos em dois

momentos: professores em formacao inicial e professores em formacéao continuada:

Professores em formacao inicial

O primeiro passo adotado para etapa de trabalho com os professorem em formacao inicial
foi a observacdo da grade curricular dos cursos de licenciatura em Letras da UNESPAR, campus de
Unido da Vitoria, onde foram verificadas 72h/aula dedicadas ao ensino de Sociolinguistica, dentro do
conteudo programético da disciplina de Linguistica, referentes ao primeiro semestre letivo dos
terceiros anos.

A partir dai foi realizado o primeiro contato com os professores de Lingua Portuguesa,
docentes estudantes do Ultimo ano dos cursos de Letras, sendo uma turma de licenciatura em
Portugués e Inglés, e outra em Portugués e Espanhol. Para tanto, foi elaborado um questionario
sociolinguistico, dividido em trés partes: (a) crencas e atitudes; (b) conhecimentos especificos; e (c)
pratica docente, o que permitiu observar a familiaridade dos professores em formag&o inicial com a
teoria sociolinguistica, e, principalmente, de que maneira esse conhecimento se aplicaria em sala de
aula.

Foram entregues, entdo, 32 exemplares dos questionarios, sendo que somente 11
(32,37%) retornaram respondidos, sendo 8 (72,72%) do curso de Inglés, e somente 3 (27,27%) do
curso de Espanhol, o que demonstra pouca importancia dada pelos alunos a pesquisa cientifica e suas
colaboragdes. Destes, puderam ser extraidos os seguintes dados:

() CRENCAS E ATITUDES: a partir das 13 perguntas desta parte do questionario, foi
possivel observar que os formandos dos cursos de Letras valorizam algumas caracteristicas da lingua
portuguesa (45,45% afirmaram que ¢é a lingua “mais bonita”, e dentro desta, 36,36% demonstraram
apreciar mais a variacdo lusitana as regionais brasileiras), e também percebem a presenca das
variagdes em seu cotidiano, inclusive dentro do seu proprio uso (nenhum aluno afirmou nunca ter
percebido variacbes na propria fala). Observou-se também certa discrepancia entre alunos que
consideram que o uso da lingua deve ser sempre regido pelas regras gramaticais (18,18%), e aqueles
que consideram que havendo comunicacdo, a lingua esta sendo bem usada (27,27%). Esses resultados
demonstram que os alunos tém conhecimento da presenca das varia¢fes no cotidiano, tanto no préprio
uso, quanto no de terceiros, o que pode facilitar o trabalho sociolinguistico.

(b) CONHECIMENTOS ESPECIFICOS: com cinco questdes voltadas ao conhecimento
do académico acerca da teoria sociolinguistica, nesta parte foi verificada a familiaridade dos docentes
com a teoria da variagdo, sendo que 100% afirmaram ter tido contato com esse contetido na graduagao

e todos também demonstraram compreender que a variagdo é um fendbmeno natural, presente em todas
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as linguas, reforcando, assim, o que foi constatado por meio da analise do curriculo didatico, de que a
Sociolinguistica esta realmente presente na formacdo inicial de professores de Lingua Portuguesa.

(c) PRATICA DOCENTE: a partir de cinco questdes optativas e duas descritivas, 0s
professores em formacdo inicial demonstraram algumas dificuldades em trabalhar variacao linguistica
em sala de aula, sendo que 27,27% afirmaram nem abordar esse contedo com seus alunos, onde um
(9,09%) ainda afirmou que a Lingua Portuguesa ¢ uma sO e deve ser trabalhada em sua unicidade.
Além desses casos mais isolados, as outras respostas, de maneira mais geral, acabaram demonstrando
gue os docentes ainda estdo muito focados em questdes oriundas do senso-comum, esquecendo gue a
variacdo linguistica ndo acontece somente de maneira regional, ponto mais abordado por eles no
momento de ensino de variagéo.

A partir dos resultados da primeira parte da pesquisa, foi possivel verificar que o ensino
sociolinguistico esta presente na formacdo inicial de professores, e que estes entendem seus conceitos
e importancia para a educacdo em lingua materna. Porém, esse conhecimento muitas vezes ndo chega
de fato ao aluno do Ensino Bésico, que recebe a educa¢do em Lingua Portuguesa de forma tradicional,
dedicada as nomenclaturas e regras gramaticais fechadas. Os fatores que levam a esse ensino foram
aqui verificados como sendo o apego as normas tradicionalistas, a forte presenca de questdes oriundas
do senso-comum no que diz respeito as variagOes linguisticas, e, principalmente, a dificuldade em

adaptar os contetidos a serem trabalhados em sala de aula.

Professores em formacao continuada

A partir dos resultados obtidos por meio dos questionarios sociolinguisticos, foi feito
entdo o contato com a instituicdo onde seriam feitas as observagdes a pratica docente da professora em
formacdo continuada, realizado em uma escola municipal do distrito industrial de Porto Unido — SC.
Foi entdo gravada uma entrevista com a professora de Lingua Portuguesa, repetindo algumas
perguntas extraidas do questionario aplicado anteriormente e adicionando outras voltadas a realidade
docente vivida pela professora. Com essa entrevista inicial, foi possivel verificar um grande
desinteresse por parte da professora, ndo somente acerca da sociolinguistica e das variagcdes, mas da
teoria linguistica como um todo. Segue abaixo a transcricdo de um pequeno trecho da entrevista, onde

sera usada a legenda P para a pergunta da pesquisadora, € R para a resposta da professora:

P: Quais areas da gramatica vocé acha que recebem mais influéncia da variagdo
linguistica?

R: Ai, a gramética eu acho que recebe mais... Nao, a gramética ndo aceita, gramatica
tem que ser mais corretinho... Que mais aceita influéncia?

P: E, que mais recebe influéncia dessa variag&o, principalmente.

]
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R: Ai, qual que mais recebe influéncia? Isso faz me lembrar as aulas de linguistica.
P: E... entre fonética, morfologia, a sintaxe, semantica, ou até o uso, né... a
pragmatica.

R: Ai, agora eu realmente ndo me lembro qual que mais recebe, aceita... [...] ai, ndo
consigo... qual que mais sofre variacdo? N&o consigo imaginar. Nossa, vocé acaba...
Que aceita? Eu s6 penso essa, penso na variagao linguistica que aceita... a fonética,
sei la. Af ja vem a teoria, essas coisa eu hum consigo pensar em algo que aceita ou

nao.

A partir desse pequeno trecho da entrevista, pode-se notar a falta de conhecimento por
parte da professora, tanto sobre a teoria da variagdo linguistica, quanto sobre a propria gramética e
suas areas de conhecimento, o que foi evidenciado, tanto nas outras respostas a entrevista, quanto na
observacao de 12h/aula, aplicadas em uma turma de sétimo ano.

Durante todas as aulas observadas, a professora abordou o tema “sinais de pontuagdo”, e
o fez de maneira descontextualizada, ao contrario do que preconiza ndo s6 o ensino sociolinguistico,
como também os documentos oficiais, como os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998) e
a Proposta Curricular do estado (SANTA CATARINA, 2014). O tema nédo constava no livro didatico
adotado pela escola, de maneira que o contetdo foi todo trazido pela professora. A seguir, observa-se

de que maneira os sinais de pontuacdo foram conceituados:

Virgula: Usado quando se d4 uma pausa na fala durante a leitura.

Dois pontos: Usado para avisar que uma personagem vai falar ou que vai se iniciar
uma listagem.

Ponto final: Usado para mostrar que terminou de escrever uma frase ou um
pensamento.

Ponto de exclamagdo: Usado quando se mostra sentimento de susto, alegria, grito,
espanto.

Ponto de interrogacdo: Usado quando se esta escrevendo uma pergunta.

Travessdo: Usado no momento em que uma personagem comega a falar.

Reticéncias: Usado quando ndo se termina de escrever uma frase e o leitor fica

pensando no final.

Toda a explicacdo acerca do contetdo foi a descrita acima, passada na lousa para que 0s
alunos copiassem, com conceitos equivocados, sem um género textual como base, sem exemplos e
discussfes orais. Quando apresentavam davidas acerca de determinado sinal de pontuacdo durante a
execucdo de exercicios, ela ndo era esclarecida satisfatoriamente pela professora, como mostra a

transcricao a seguir:
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Alunal: mas eu ndo sei por virgula, professora.

Professora: Lembra que a virgula é as pausas que da?

Da mesma maneira, ao apresentar dividas sobre o significado de algumas palavras que

constavam em suas atividades, os alunos também obtinham pouca ou nenhuma resposta:

Aluna2: Professora, o que ¢ “dedicatoria™?

Professora: Dedicatdria é quando vocé faz uma dedicatéria a alguém...

Aluna3: O que ¢ “sois”, professora?

Professora: Sois... [continua a escrever no quadro]

Essas passagens reforcam o que preconiza a Sociolinguistica Educacional, que o ensino
descontextualizado, pautado somente em regras e nomenclaturas, ndo atribui sentido ao educando,
pois foge a sua realidade de uso da lingua, o que torna improdutivo o processo de ensino-
aprendizagem (Cf. BAGNO 2007, 2013; BORTONI-RICARDO 2004, 2014).

Momentos oportunos para trabalhar conceitos de variagdo entre oralidade e escrita
também passaram sem que o tema fosse abordado em um trabalho que consistia em criar frases na
modalidade oral para representar falas de figuras recortadas de revista, utilizando a pontuagdo

necessaria. Ao auxiliar na confeccéo dessa tarefa, a professora faz os seguintes apontamentos:

Professora: Aqui ¢ “ndis” ou “nds”?
Alunol: E “nés”.

P.: E por que vocé escreveu “ndis”? Pode arrumar isso ai!

Alunal: Professora, 6culos € com acento no “U”?

Professora: Nio. No “O”. “Oculos”. Vocé fez crase. Tem que prestar mais atengio,
trabalho de cinco meninas todo cheio de erro desse jeito.

Al: Ah, professora, errar todo mundo erra.

P: Mas é por isso que eu mandei fazer a lapis antes. Pra poder corrigir.

No momento dessa atividade, poderia ter sido abordada a distin¢do entre as variedades
oral e escrita da lingua, mostrando que muitas vezes quando se quer representar um modo de fala
especifico, os autores de alguns géneros textuais mais informais deixam de lado as normas gramaticais
e escrevem exatamente como se fala, o que talvez fosse o caso do uso da palavra “ndis” no exemplo

acima.
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Assim, percebe-se que, além de ndo considerar o contexto oral da atividade proposta, a
professora também faz distin¢Ges entre trabalhos de meninas e de meninos. Enquanto elas ndo podem
apresentar tantos erros, no caso dos meninos os erros ja sao esperados.

Os demais exercicios aplicados ndo condiziam com o nivel de estudo de uma turma de 7°
ano, sendo extremamente simples e, mais uma vez, descontextualizados. Quando feitos com base em
um texto, as atividades consistiam em questdes de apontamento e localizagdo, sem exigir do aluno

uma interpretacdo maior, como pode ser observado na imagem abaixo, da avaliacdo ao final de dez

aulas sobre os sinais de pontuagao:

. 'l" i o
Figura 01: Avaliacdo de Lingua Portuguesa — sinais de pontuacéo.
Com esse acompanhamento, foi possivel perceber a precariedade do ensino de Lingua

Portuguesa nos anos finais do Ensino Fundamental, tanto no que diz respeito a educacdo
sociolinguistica, como também nas outras habilidades que a aula de lingua materna visa a desenvolver,
como a capacidade de interpretacdo e producdo textual e conhecimento das normas gramaticais para
expansdo do repertorio linguistico e comunicativo do aluno.

Tendo isso em vista, foi elaborada entdo uma oficina sobre sociolinguistica e ensino de
Lingua Portuguesa para que as professores envolvidas na pesquisa, e outras que quisessem participar
dessa formacdo continuada, obtivessem um retorno ao que foi observado. Nessa oficina, foram
abordados temas como a presenca das variagdes dentro da sala de aula, as diferentes avaliagfes sociais
que cada variagdo recebe e a importancia do ensino de gramatica, assim como as formas mais

recomendadas de fazé-lo.
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Estavam presentes na oficina 19 professoras de Lingua Portuguesa, sendo 17 atuantes no
Ensino Fundamental | da instituicdo que participou da pesquisa de Alexsandro Sznicer, e duas
professoras do Ensino Fundamental Il do colégio onde esta pesquisa foi feita. A professora aqui
observada teve pouca participagdo nas discussOes travadas durante a oficina, e s6 demonstrou seu
posicionamento por meio da avaliacdo respondida ao final, que realizou em dupla com a sua colega de
trabalho.

Por meio dessa avaliacdo, foi possivel constatar que as dificuldades encontradas no
trabalho com a sociolinguistica vao além daquelas levantadas pelas professoras durante as discussdes
— precariedade do material didatico, a falta de tempo para o preparo das aulas, por exemplo —
mostrando que o conhecimento tedrico e metodolégico ainda é muito pouco para que esse trabalho se
efetive em sala de aula.

Em uma pergunta sobre a reacdo ao uso de girias e variedades mais informais em sala de
aula, grande parte das professoras (33,33%) demonstra ter compreendido a importancia de se refletir
sobre as variedades menos prestigiadas da lingua, mostrando aos alunos que em situagcdes mais
formais uma linguagem mais monitorada devera ser utilizada; algumas (13,33%) enfatizando isso
tanto na modalidade oral quanto escrita da lingua. Porém, muitas outras deram a entender que a fala e
o local do caos, da informalidade desordenada, enquanto a escrita deve ser sempre regida pela norma
culta. Além dessas, um numero significativo (26,66%) foi de respostas incompreensiveis, sem
responder o que se perguntava, com frases desconexas e sem coeréncia, como pode ser observado na

imagem a seguir:

Imagem 02: Respostas incoerentes de professora de Lingua Portuguesa em formagéao continuada.

Ao responder a segunda questdo, que perguntava sobre como a professora passaria a
trabalhar questBes gramaticais a partir do que foi visto na oficina, apenas 40% das professoras

apresentaram respostas condizentes com o tema proposto, afirmando que trabalham (ou passariam a
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trabalhar) as regras gramaticais de maneira contextualizada, para que o aluno possa estabelecer uma
relacdo com a sua realidade, atribuindo, assim, mais sentido ao aprendizado. Entretanto, a maioria
(53,53%) ndo forneceu respostas ao que se perguntava, com apenas algumas palavras pouco ou nada
esclarecedoras. Uma professora ainda admitiu trabalhar de maneira “seca” e descontextualizada com

seus alunos, como pode ser visto a seguir:

discutido nessa oficina.
T s ¥ R
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Imagem 03: Afirmagcéo de trabalho descontextualizado de Lingua Portuguesa.

Na terceira e Ultima questdo da avaliacdo, foi solicitado que as professoras elaborassem
uma pequena sequéncia didatica a partir de uma tirinha do personagem Chico Bento' de Mauricio de
Sousa. Nesta proposta, ficou mais uma vez evidenciada a falta de experiéncia no que diz respeito ao
trabalho com as variagBes linguisticas, bem como a presenca de questdes do senso-comum, em
propostas que ndo trabalhavam o tema proposto, ou mesclavam atividades primeiramente bem
elaboradas com a transcri¢cdo do texto para a norma culta, desvalorizando toda a discussao acerca da

importancia das variages feita anteriormente.

A utilizagfo da tira do Chico Bento foi propositalmente sugerida, ja que esses textos aparecem frequentemente
nos materiais didaticos que pretendem trabalhar questfes sociolinguisticas, fazendo afirmacGes e gerando
conclusBes bastante equivocadas no que se refere ao entendimento da realidade heterogénea da lingua
portuguesa.
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Imagem 04: Propostas de atividades pertinente, equivocada e desnecessaria, respectivamente.

A professora observada em sala de aula, entretanto, propds reflexdes acerca das variagdes
linguisticas, trabalho gramatical pautado em géneros textuais e questdes de interpretacdo da tirinha
fornecida, como mostram as figuras a seguir:

Imagem 05: Primeiras respostas da professora colaboradora da pesquisa.
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Imagem 06: Propostas de atividades envolvendo a tirinha e variagdes linguiticas.

Essas respostas demonstram que uma reflexdo acerca da propria pratica docente e do
conhecimento sociolinguistico foi tomada por parte da professora colaboradora, uma vez que questdes
ndo trabalhadas em sala de aula, como a grafia da linguagem oral, foram apresentadas na proposta
subsequente a oficina aplicada. Sendo assim, espera-se que esse resultado possa alcancar seus alunos

com um ensino de lingua materna mais reflexivo, contextualizado e inclusivo.

CONSIDERACOES FINAIS

O ensino sociolinguistico vem sendo amplamente discutido como forma de otimizar o
ensino de lingua materna. Contudo, esse conhecimento muitas vezes fica restrito ao publico
académico, sem chegar a quem mais se beneficiara com um ensino de lingua mais inclusivo e plural —
0 aluno da Educagao Bésica. Sendo assim, por meio desta pesquisa, foi possivel refletir sobre o ensino
de Lingua Portuguesa nos anos finais do Ensino Fundamental.

Apesar de ter acesso ao conhecimento tedrico durante a formacdo inicial, os professores
apresentam grandes dificuldades no momento da pratica docente, seja pela falta da disponibilidade de
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cursos de formacdo continuada ou por ndo estarem habituados ao trabalho fora dos padrbes
tradicionalistas de ensino de lingua materna. Esse silenciamento dos professores quanto as questdes de
pluralidade da lingua acaba por comprometer o desenvolvimento do repertorio linguistico e
comunicativo do aluno, o que deve ser o maior foco nas aulas de Lingua Portuguesa.

Apesar de algumas dificuldades encontradas no momento da pesquisa de campo, 0S
resultados alcancados podem ser considerados altamente produtivos, uma vez que o objetivo maior, de
implementar uma reflexdo acerca da importancia da sociolinguistica educacional, foi alcangado.
Também deve-se citar a experiéncia metodolégica cientifica e a ampliacdo de conhecimento tedrico,

por meio de leituras e discussdes, como um importante resultado alcangado.
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